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RESUMO

Cardinalli, C. C. B. (2005). Uma analise da configuragdo subjetiva do aluno com
dificuldade de aprendizagem. Dissertacdo de Mestrado. Pontificia Universidade Catdlica

de Campinas. Campinas, SP. 119 p.

O objetivo do estudo foi analisar a influéncia de aspectos subjetivos no processo de
ensino-aprendizagem de criancas que apresentam dificuldades em contelddos escolares.
Considerando que a aprendizagem escolar ndo envolve apenas estruturas cognitivas,
mas também ¢é influenciada pelos aspectos afetivos, € importante estudar os elementos
subjetivos que atuam nesse processo visando uma educacao mais comprometida com a
formacéo do individuo. A pesquisa assumiu o carater qualitativo dentro da Epistemologia
Qualitativa, com estudos de casos. Participaram da pesquisa trés alunos do Ensino
Fundamental I, e os instrumentos utilizados foram: atividades escolares abordando
conteudos de Lingua Portuguesa, representagfes gréficas de situacdes especificas
vividas na escola, além de conversagcdes com a pesquisadora. Ocorreram também
observacdes em sala de aula e entrevista com as respectivas familias, a fim de encontrar
nucleos de sentidos subjetivos que poderiam configurar-se como facilitadores ou
bloqueadores da aprendizagem. Tal pesquisa buscou respaldo tedrico na teoria da
subjetividade de Gonzéalez Rey. O estudo mostrou que aspectos subjetivos estdo a todo o
momento influenciando no posicionamento do aluno frente aos obstaculos que
perpassam sua aprendizagem. Demonstrou também que é possivel aos professores
atentar-se para o0s aspectos psicolégicos dos alunos, ndo no sentido de formular
diagnésticos, mas de tentar compreender o individuo de maneira mais integral e ajudar a
promover situacbes que possam contribuir para a producdo de sentidos positivos na

educacao.

Palavras-chave: dificuldade de aprendizagem; escola; aspectos afetivos; sentido

subjetivo.



ABSTRACT

Cardinalli, C. C. B. (2005). Analysis of the subjective configuration in students with

learning disabilities. Master Degree Dissertation. PUCC, Campinas, SP. 119 p.

The objective of the study was to analyze the influence of subjective aspects in the
children teach-learning process that present difficulties in school contents. Considering
that school learning does not enclose only cognitives structures, but also is influenced by
affective aspects, is important to study the subjective elements acting on this process
aiming a more engaged education focusing the individual development. The research
adopted the qualitative characteristic based on the Qualitative Epistemology, including
cases study. Three students of Basic Education participated of the research, and the
used instruments had been: school activities with Portuguese Language contents,
graphic representation of specify situations lived at school, beside conversations with the
researcher. Also occurred observations in the classroom and interviews with the
respective families, in order to find subjective sense nucleous that could be configured as
learning assists or choke. The research look for endorsement in the subjectivity theory of
Gonzalez Rey. The study showed that subjective aspects acting on all the time in the
student attitude in front of learning obstacles. It also showed that is possible to the
teachers attempt to the students psychological aspects, not with the purpose to define a
diagnosis, but trying to understand the individual in a integral point of view and help to
promote situations to contribute to the building of subjective sense that favor the

development at education process.

Key words: Learning Disabilities, school, affective aspects, subjective sense.
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As questdes desta pesquisa ja ha algum tempo vém se delineando e sendo
geradas em minha experiéncia como professora de primeira a quarta série do
Ensino Fundamental |, profissdo que exerci na rede publica municipal e,
atualmente, desempenho em uma escola particular. Além de ter atuado na sala
de aula, também comecei a me dedicar as criancas que apresentam dificuldades
de aprendizagem e sao entdo encaminhadas para trabalhos paralelos dentro das
proprias escolas, denominados reforco escolar e que visam resgatar conteidos
nao assimilados, desenvolver habilidades esperadas para a idade, auxiliar o aluno
em processo de alfabetizacao, entre outros.

Assim, trabalhei durante dois anos em escolas municipais com grupos de
alunos com esse perfil e, desde 2002, atuo apenas na rede particular de ensino,
também atendendo alunos que apresentam rendimento abaixo do esperado pelos
professores de primeira a quarta série.

O que observo em ambos 0s contextos € que essas criancas, embora nao
possuam nenhum problema orgéanico, neurolégico e tenham uma boa estrutura
cognitiva, apresentam dificuldades em determinados contetdos escolares. Ao
refletir sobre isso, penso que ha a necessidade de compreensdo de outros
elementos ndo tdo evidentes ou predeterminantes, que atuam no sujeito e que
nao podem ser ignorados, nem menos valorizados que 0s aspectos cognitivos
necessarios a aprendizagem.

Ao longo da histéria da educacdo brasileira, a analise desse tipo de

situacdo que, muitas vezes, leva ao fracasso escolar, parece ter privilegiado a
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busca de culpados. Porém, como diz CARRAHER (1988), ndo se trata de
encontra-los, mas sim de desvendar formas mais eficientes de ensino e
aprendizagem em nossa sociedade.

Diante disso, saliento que ndo é minha intencdo neste estudo adotar um
posicionamento de denudncia dos responsaveis pelo fracasso escolar, quer seja o
aluno ou a instituicdo de ensino, nem mesmo encontrar razdes que justifiquem a
aprovacado ou reprovacdo nas series. Evidentemente que fatores externos
relacionados a politica educacional, a organizacdo do sistema de ensino, a
insuficiente formacdo dos professores, entre diversos outros de igual
complexidade, ndo podem ser ignorados, mas nao se trata, aqui, de examina-los.

Os questionamentos que foram surgindo em minha pratica com criancas
gue ndo aprendem ou demoram a aprender determinados conteudos séo, de fato,
de outra natureza: Por que alguns alunos desenvolvem uma espécie de bloqueio
diante de determinado conteudo? Como compreender o posicionamento deles
frente as dificuldades que surgem nesse processo? O que contribui para
fortalecer o sentimento de fracasso ou, por outro lado, de ser capaz de superar 0s
obstaculos?

O objetivo €, entdo, compreender o aluno e seus posicionamentos frente as
suas dificuldades, analisando-o segundo uma perspectiva teérica que trate dos
complexos processos subjetivos que atuam na aquisicdo e elaboracdo do
conhecimento.

Observo que, em geral, os professores sabem que os aspectos afetivos e
relacionais intervém na aprendizagem. Podemos, também, citar diversos
estudiosos que abordaram tais aspectos em suas producdes cientificas, como:

Sara Pain, Alicia Fernandez, Lino de Macedo, Ajuriaguerra, entre outros. No
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entanto, em geral, as pesquisas em educacdo tém seguido a linha experimental,
quantitativa e objetiva, ndo permitindo, assim, pelas suas metodologias, uma
reflexdo sobre as formas subjetivas de organizacdo da psique associadas ao
processo de educacdo (GONZALEZ REY, 2001).

Trata-se aqui, entdo, de uma oportunidade para discutirmos sobre as
variaveis que perpassam a (re)construcdo do conhecimento do aluno que
apresenta dificuldade de aprendizagem e foi encaminhado para um trabalho
paralelo fora da sala de aula, dentro da propria instituicdo. Por tratar-se de um
atendimento individual, ainda que sem carater clinico, este espaco de
atendimento extra-classe pode levar o aluno a expressar sua subjetividade de
maneira mais perceptivel. Esse foi, entdo, 0 campo para a presente pesquisa, que
se dedica a analisar casos individuais, observando qualitativamente as
implicacdes das questdes subjetivas no processo de aprendizagem.

Na busca de respostas, fui construindo e fortalecendo meu posicionamento
como educadora, minhas representacdes, meus pressupostos teodricos e,
principalmente, minhas observacées das complexas relacbes (emocional-
cognitivas) envolvidas no decorrer da aprendizagem escolar dos alunos. E é uma
parte desse percurso que apresento nesta dissertacdo, que esta estruturada da
seguinte forma:

No Capitulo | apresento a “Fundamentacdo Teoérica” da pesquisa,
organizada de maneira a tecer a rede de sustentacdo para as posteriores
discussbes, com os topicos: Dificuldades de Aprendizagem: um pouco da historia,
em que abordo aspectos historicos que levaram a conceitualizacdo desse termo;
Afetividade x Cognicdo: uma visédo integrada, em que apresento elementos ja

estudados, em que tal relacdo é considerada como fundamental para a
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aprendizagem; e na sequéncia, trago a teoria da Subjetividade, como principal
referéncia tedrica para a compreensao do sujeito como produtor de sentidos
subjetivos e a relevancia disso no processo de aprendizagem. Por fim s&o
apresentados 0s objetivos da pesquisa.

A Metodologia consta no Capitulo 1, ressaltando a importancia da
epistemologia qualitativa como adequada a este tipo de pesquisa em educacao.
Sao apontados os Participantes, os Instrumentos Metodolégicos, o Cenario da
Pesquisa e as Consideracées Eticas.

No Capitulo 1lI, intitulado “Construcao da Informacgéo”, procurei trabalhar e
refletir sobre as informagGes de maneira construtiva-interpretativa. Na sequéncia,
apresento as Conclusdes da pesquisa e por fim sdo elencados as Referéncias e

0S Anexos.
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Muito se tem discutido, principalmente entre educadores e pesquisadores,
a respeito do fracasso escolar, da ineficiéncia da escola, das dificuldades de
aprendizagem dos alunos, da insuficiente formacédo dos professores, entre outros
tantos aspectos que merecem atencdo quando o tema € educacédo. (PATTO
1990; LEAL, 1991; CORSINI 1998; SHIAVONI, 2004; OSTI, 2004).

Sabe-se que, apesar das medidas adotadas pela politica educacional,
ainda existem lacunas no sistema de ensino que incidem diretamente no processo
pedagogico e, consequientemente, no aluno e sua aprendizagem.

Porém, ndo é possivel esperar, apenas, atuacdes dos 6rgaos superiores de
ensino. Ha de se buscar alternativas, solucbes para tais caréncias, e cabe aos
profissionais envolvidos desempenhar seus papéis nesse sentido, além de
contribuir por meio de producbes cientificas que abordem as problematicas
observadas no contexto escolar.

Durante muito tempo, predominou nessas producdes, e também na pratica,
uma visado simplificadora e fragmentada do ensino. Infelizmente, isso ainda ocorre
e nao raras vezes escola tende a inserir 0 aluno com problemas em grupos de
reforco ou encaminha-lo, na maioria das vezes desnecessariamente, para analise
meédico-psicoldgica, como foi comprovado nas pesquisas de ROSSINI e SANTOS
(2001).

No caso do reforco escolar, observamos que nem sempre esse tipo de
trabalho apresenta recursos para promover o desenvolvimento e a aprendizagem
daquela crianca que ndo obteve um rendimento escolar satisfatorio e que
necessita superar suas dificuldades. Haja vista que, se ela passou pelo processo
e ndo aprendeu, pouco adiantaria repetir o0 mesmo modelo (muitas vezes,

inclusive, as mesmas atividades) em um outro momento. Ja quando a solucao
13



pensada é o encaminhamento a especialistas, como psicologos, vemos que, em
muitos casos, eles se baseiam apenas nos resultados de testes para a explicacao
dos problemas de aprendizagem, reforcando entédo o diagndstico dos professores
(WESCHELER, 1989).

CIASCA (2000) observa um sensivel aumento no numero de criangas pré-
escolares atendidas no Ambulatorio de Distirbios de Aprendizagem da
FCM/Unicamp, demonstrando a precocidade com que as criangas estdo sendo
encaminhadas para avaliacao neuropsicologica. Além disso, os resultados dessas
avaliacbes apontam que a maioria das criancas avaliadas esta dentro dos
parametros considerados normais, ndo existindo, portanto, comprometimento
cognitivo, perceptivo ou neurologico que pudessem ser considerados como
fatores responsaveis pela ndo aprendizagem. Também CORSINI (1998)
constatou por meio de exames clinicos em criancas encaminhadas ao
ambulatério de Neurodificuldades de Aprendizagem da Unicamp, que muitas
delas apresentavam bom potencial cognitivo, niveis de atencdo e concentracao
adequados e que a dificuldade para aprender poderia estar relacionada a fatores
externos a crianca.

E comum ouvirmos professores explicando a dificuldade de aprendizagem
como sendo causada por problemas no lar, incapacidade da crianga, imaturidade,
problemas psicologicos e sociais. De qualquer forma, os aspectos afetivos
parecem ficar de fora das salas de aula, embora sempre estejam presentes no
processo de aprendizagem, influenciando-o tanto de maneira positiva, como
negativa, neste caso bloqueando o desenvolvimento cognitivo da crianca. Mas
talvez possamos supor que foi justamente em razdo desses bloqueios que os

educadores passaram a aceitar 0s aspectos afetivos como componentes atuantes
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da aprendizagem, além da dimensé&o cognitiva. Dessa maneira, a Psicologia ndo
s6 vem contribuindo com a Educacdo em favor da compreensdo do sujeito que
aprende, como possibilitando que o professor desenvolva outra forma de olhar
para seus alunos.

Segundo DEL PRETTE (1999), se considerarmos a filosofia geral da
Educacdo, a qual propbe a construcdo da cidadania, o desenvolvimento das
potencialidades do educando, seus valores, atitudes, autonomia, pensamento
critico, fica claro que o conhecimento psicolégico sobre essa programacao e
avaliacao de ensino constitui uma importante ferramenta.

Assim, tanto a Pedagogia como a Psicologia oferecem possibilidades de
compreendermos as dificuldades de aprendizagem, e devemos, entdo, integrar
esses campos de conhecimento de maneira a buscar caminhos para auxiliar a
crianca e nao simplesmente depositar nela a culpa de seu insucesso, como ainda
€ comum no contexto escolar.

O desafio deste estudo foi entdo, olhar para a dificuldade de aprendizagem,
nao se prendendo apenas aos esquemas cognitivos necessarios a construcao de
conhecimentos novos, mas considerando a condicdo subjetiva do sujeito que
aprende num esforco de compreender os sentidos subjetivos implicados no

posicionamento desses alunos frente ao desafio de superar os obstaculos.
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Il - FUNDAMENTACAO TEORICA
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A - DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM: UM POUCO DA HISTORIA

A grande maioria das pessoas, vez ou outra na vida, sentiu dificuldade de
aprender algum conceito, seja huma situagdo escolar ou em qualquer outra. Isto
pode ter sido apenas situacional ou tido consequiéncias maiores, dependendo do
grau da dificuldade e do que ela representou no todo da aprendizagem do sujeito.
Geralmente, os pais que estdo atentos ao desenvolvimento de seus filhos percebem
esse tipo de problema. E os professores também notam quando uma crianca precisa
de mais tempo para aprender uma tarefa em comparacdo com as outras criangas,
ou com a média da classe.

Mas o0 que vem a ser aprendizagem? Seria apenas a assimilacdo de novos
conhecimentos?

Vérios autores tratam desse tema, partindo de referenciais teéricos diversos.
O construtivismo é um deles e representa hoje, na area educacional, uma das visdes
mais aceitas sobre o0 modo como aprendemos. Dentro dessa abordagem, estdo
alguns tedricos com seus objetos e modos de olhar diferenciados: Jean Piaget,
Vygotsky, Wallon, Maturana, entre outros. Tais autores contribuiram para a
compreensao do processo de aprendizagem, enfocando um ou mais aspectos
dentro de seus estudos (estruturas cognitivas, meio social, sistemas biolégicos, etc.)

De fato, a aprendizagem humana depende das funcbes cognitivas e
também da dimensdo social e afetiva, numa inter-relacdo entre os fenémenos
fisicos, bioldgicos, psicolégicos, sociais e culturais, de uma maneira
interdependente, indissocidvel e ndo apenas como uma somatéria. O nao

aprender para alguns alunos pode estar associado a sua condicdo psicoldgica
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para a superacao das dificuldades vivenciadas ao longo de sua histéria de vida,
marcada pela sua singularidade.

Assim sendo, ndo podemos nos limitar a investigar apenas 0s aspectos
racionais de uma experiéncia de aprendizagem, mas devemos nos ater, também,
aos fendmenos considerados subjetivos, pois a emog¢ao e a cognicao coexistem
num mesmo individuo e ndo atuam de maneira compartimentalizada.

Neste sentido, ZUNINO (1995) afirma:

Entender que a aprendizagem escolar insere-se em um processo muito
mais amplo nao significa desvalorizar o papel que desempenha a escola
na aquisicdo do conhecimento. Muito pelo contrario, significa que para
tornar efetivo o papel fundamental que tem para desempenhar, o ensino

deve levar em conta a natureza do processo de aprendizagem (p.8).

Certamente, a natureza desse processo ndo diz respeito, somente, ao
funcionamento das nossas estruturas cognitivas, mas abrange os habitos que
formamos, os aspectos de nossa vida afetiva e cultural. E algo que acompanha o
individuo desde o seu nascimento e envolve varios componentes intrapsicolégicos
(memoria, atencao, motivacao) e interpsicolédgicos (relacdo com o outro), dentro de
um contexto sdcio-cultural, como apontou CORSINI (1998).

Também CORREA (2001) salienta que o aluno est4 sempre aprendendo algo,
mesmo que néo seja observado ou admitido pelo professor, pois a crianca aprende
independente do ensino.

Nessa perspectiva, podemos concluir que aprender é condicdo de

sobrevivéncia de qualquer organismo vivo (MATURANA e VARELA, 1997).
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Ja o ndo-aprender é observavel pelo sistema de ensino quando avalia o aluno
mediante a normas e padrbes pré-estabelecidos. O baixo rendimento e/ou fracasso
escolar tém sido, nessa medida, os indicadores mais comuns de dificuldades de
aprendizagem. Porém, quando indagamos quais os critérios utilizados para se
detectar a presenca ou ndo dessas dificuldades, concluimos que ndo ha consenso
sobre os aspectos a serem contemplados. Isso ocorre porque ainda ndo ha uma
definicdo aceita universalmente do termo “dificuldade de aprendizagem”, pois 0s
sintomas séo variados e fica dificil determinar os limites, pontua SISTO (2001).

Sendo assim, considero fundamental fazer neste momento um retrospecto de
como, quando, por que e em quais contextos sociais surgiu este termo, a fim de
compreender porque até hoje é ainda um campo sem fronteiras definidas, mesmo
que diversos profissionais das areas da saude e da educacdo insistam em

diagnosticar e classificar as criancas.

A origem do termo dificuldades de aprendizagem

No primeiro capitulo do livro “Dificuldades de aprendizagem no contexto
psicopedagdgico”, SISTO (2001) trata dos aspectos historicos da questéo, trazendo
informacdes sobre a evolugdo das abordagens, tanto em termos de diagnosticos,
como em termos de atuacéo.

Embora seja um problema observado em varios paises do mundo, a origem
do campo das dificuldades de aprendizagem € norte americana e canadense.
Segundo as pesquisas do autor, em 1963, mais precisamente no dia 06 de abril, um
grupo de pais com filhos que, sem razdo aparente, apresentavam dificuldades

persistentes na aprendizagem da leitura se reuniu em Chicago e convidou
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profissionais de diversas areas (medicos, neurologistas, psicélogos) para pensar na
questdo. Havia também o interesse desse grupo em se organizar e obter fundos
para a criacdo de servicos que cuidassem essas criangas, pois elas ndo poderiam
ser atendidas pela educacéo especial, que tratava apenas dos casos de retardo
mental, deficiéncia auditiva, visual, motora ou multipla.

E foi nesse contexto que o psicélogo Samuel Kirk, que até entdo trabalhava
com criangcas com atraso mental e dificuldades na escrita e leitura, nomeou esses
inexplicaveis obstaculos (que ndo poderiam ser atribuidos ao nivel de inteligéncia,
ao ambiente familiar ou educativo) de dificuldades de aprendizagem (learning
disabilities).

Criou-se, entdo, a Associacdo de Criancas com Dificuldades de
Aprendizagem, a fim de se obter recursos financeiros necessarios para a criacao de
servicos de qualidade, como uma particularidade a mais da educacao especial.

Obviamente, o ano de 1963 ndo marca o0 inicio das dificuldades de
aprendizagem, pois elas ja ocorriam em outros lugares do mundo; porém, a partir
desse ano os estudiosos deram ao problema uma unificacéo terminolégica, embora
a unificacdo conceitual ainda continue percorrendo um caminho constituido por
debates, polémicas, acertos e desacertos.

Ainda segundo SISTO (2001), no inicio dos anos 60, nos Estados Unidos, as
criancas que nao aprendiam a ler e escrever eram classificadas em cinco categorias:

e Aprendizes lentos: com QI entre 75 e 90;

e Retardadas mentais: QI menor que 75;

e Criancas com transtornos emocionais ou socialmente desadaptadas;
e Criancgas privadas ou marginalizadas culturalmente;

e Criancas com dificuldades de aprendizagem.
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Aquelas que se engquadravam nas quatro primeiras categorias eram,
geralmente, provenientes de familias de baixa renda, negras ou hispéanicas.
SLEETER (1990, apud SISTO, 2001) acredita que a ultima categoria foi criada para
justificar o fracasso daquelas que vinham de grupos sociais privilegiados, sugerindo
atitudes mais favoraveis a este grupo e atribuindo tais dificuldades a outros fatores,
como poés-guerra, ampliacdo das exigéncias escolares, etc.

O fato é que, no final dos anos 60, as dificuldades de aprendizagem ja
constituiam um fendmeno social, que na metade dos anos 70 foi classificado como
um transtorno, necessitando assim de um campo profissional com apoio legislativo.

Diversos estudiosos desse campo, encontrados na literatura americana por
SISTO (2001), contribuiram no sentido de compreender as dificuldades a partir de
diferentes enfoques.

Nos estudos que se referem a época de 1800 a 1963, aproximadamente,
predominava o enfoque médico, e as dificuldades eram justificadas por alteracdes
cerebrais, observadas em diversos individuos pesquisados (adultos e criancas).

Aqui no Brasil, ao longo dos tempos, a questdo dos problemas de
aprendizagem ganhou diferentes enfoques, passando pelo aspecto orgéanico e,
posteriormente, sendo introduzidos os aspectos ambientais e afetivos. Mas foi
somente apdés 0 movimento da Escola Nova (1920 a 1960) que, a questao comecou
a ser compreendida num enfoque multidimensional, em que se incluem os fatores
organico, cognitivo, afetivo, social e pedagdgico.

Nas primeiras décadas do século XX, também ocorriam estudos
experimentais nas areas da Medicina e da Psicologia para explicar o fracasso
escolar. Mas, conforme PATTO (1990), o movimento da Escola Nova, ja referido,

trouxe a preocupacao com o individuo no processo de aprendizagem, valorizando a
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autoformacédo e a atividade espontanea do aluno, com atencédo ao desenvolvimento
infantil e as diferencas individuais.

Voltando a Chicago, mais especificamente a reunido de pais de criangas com
dificuldades de aprendizagem, o psicélogo Samuel Kirk apresentou um modelo
tedrico do funcionamento psicolinglistico e propds programas instrucionais
adequados para a superacdo do problema. O enfoque entdo era baseado em
processos cognitivos e na instrucdo. Dessa maneira, justificou-se o0s servicos de
educacao especial especificos para pessoas com dificuldades de aprendizagem e
contribuiu para a mudanca do paradigma médico, até entdo predominante, dando

lugar a uma abordagem psicoeducacional.

A expressao dificuldades de aprendizagem contraposta a outros termos
mais especificos (dislexia, disfungcéo cerebral minima, discalculia, disgrafia,
disortografia) supds um avanco ao reconhecer a complexidade de um
fenbmeno que abarca problemas diferentes, ainda que néo
necessariamente sejam coincidentes em uma mesma pessoa (SISTO,

2001, p. 29).

A partir de 1990, houve um aumento desses casos, atribuido por alguns
pesquisadores aos seguintes fatores: avancos na area, maior conhecimento do
problema, melhoria das técnicas de diagndsticos e aceitacdo social do fenébmeno. No
entanto, em termos conceituais, os problemas de diagnésticos diferenciais
continuavam presentes. Atualmente, o antigo conceito classificatorio comecou a ser
superado, pois acredita-se que as dificuldades de aprendizagem podem acontecer

ao longo da vida de qualquer pessoa.
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Sendo assim, essas dificuldades podem ser pensadas como partes
indissociaveis do processo de aprender, que €, realmente, complexo, nao linear e

envolve diversos fatores. Nessa medida, concordo com CORREA (2001, p.60),

ndo podemos descartar a possibilidade de que o ndo aprender possa
ocorrer devido ao fracasso da escola, despreparada para trabalhar com os
varios ritmos, interesses, dificuldades e estilos de aprendizagem que os

alunos apresentam.

De fato, em 1988, o proprio NJCLD (National Joint Committe on Learning
Disabilities) fez uma renovacdo da definicdo consensual e referiu-se a distingéo
entre dificuldades de aprendizagem e outros problemas, como deficiéncias
sensoriais, retardo mental, transtorno emocional, condi¢cdes culturais, ensino
inadequado ou insuficiente. Aponta, no entanto que estes problemas podem
produzir um quadro de dificuldades, mas ndo podem ser classificados como tais.
Sendo assim, este 6rgdo considera dificuldades de aprendizagem como sendo
um grupo heterogéneo de transtornos que se manifestam por dificuldades
significativas na aquisicdo e uso da escuta, fala, leitura, escrita, raciocinio ou
habilidades matematicas, podendo ocorrer em qualquer individuo em processo de
aprendizagem. (BERMEJO & LLERA, 1998).

SANCHEZ (1998) salienta que a dificuldade néo afeta todas as areas de uma
s6 vez, podendo também estar relacionada a problemas emocionais, de
comunicacao e adaptacéo social, sendo talvez agravada pela falta de motivacao ou

baixa auto estima, ocasionadas em decorréncia do fracasso escolar.
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Ao falar de dificuldades de aprendizagem n&o poderiamos deixar de citar as
contribuicbes da Psicopedagogia, campo de estudo que tem se dedicado a
compreensao dos problemas de aprendizagem por meio de uma interacdo entre as
areas da Psicologia e da Pedagogia. Nos ultimos anos pode-se acompanhar uma
significativa ampliacdo do trabalho psicopedagogico, no atendimento clinico de
criancas e jovens que apresentam dificuldades na escola. Mas este profissional ndo
atua apenas em clinicas, ele também trabalha em escolas e até em organismos
governamentais, no nivel de pesquisas sobre aprendizagem e desenvolvimento, no
diagnéstico de alunos ou de situagfes escolares, fazendo um trabalho preventivo e
de assessoria as escolas e professores. A pesquisa e atuacdo psicopedagogica
estdo voltadas também para o esclarecimento do processo de acesso ao
conhecimento e de possiveis problemas que o dificultam, propondo intervencdes
devidas. (FINI, 1996)

SCOZ (1992) assinala, pela sua experiéncia, que nem as estruturas
cognitivas, nem a afetividade, nem o social, analisados de maneira isolada,
conseguem explicar os processos patolégicos e normais da aprendizagem, mas a
integracdo desses fatores permite uma visdo mais ampla sobre o problema.

Diante dessa breve revisao historica, e olhando tanto para o sistema de
avaliacdo escolar atual como para minha experiéncia profissional, percebo que,
quando se usa o termo dificuldade de aprendizagem para falar de determinadas
criancas, no geral, ndo se sabe explicar exatamente por que elas ndo aprendem
certos conteudos. Trata-se, pois, de uma expressdo muito ampla que abarca uma
gama de elementos que, geralmente, ndo sédo especificados, menos ainda definidos.

Refletindo sobre tudo isso, e lembrando a citacdo de CORREA (2001) acima

colocada, acredito que, muitas vezes, a dificuldade ndo esta no estudante ou numa
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falha do seu sistema cognitivo para receber uma informacdo nova, mas sim no
despreparo do sistema de ensino em lidar com as diferencas e particularidades, em
compreender o individuo de maneira mais ampla e na insisténcia em tratar a
aprendizagem como uma mera transmissao de conteudos.

Sendo assim, tentarei analisar nesse estudo outros elementos que
compdem esse processo, com o0 foco no aluno e sua subjetividade. E, o termo
dificuldade de aprendizagem sera empregado ao longo da pesquisa, de acordo

com a definicdo do NJCLD.

B- AFETIVIDADE E COGNICAO: UMA VISAO INTEGRADA

A maioria dos estudos sobre aprendizagem da matematica e da leitura e
escrita, além de centrar-se na descricdo de estratégias e habilidades relacionadas a
pratica, pouco aborda a dimensdo afetiva de forma articulada a cognitiva. E, no
entanto, a emocionalidade afeta 0 momento da execucéo de uma tarefa e também a
maneira como a crianca lida com uma situacao de frustracdo, de ndo compreensao.
Além disso, sua relacdo com a figura do professor (muitas vezes heterdnoma)
exerce forte influéncia no desempenho académico.

JA €& sabido que as dificuldades de compreensdo de um problema
matematico, por exemplo, provocam no sujeito frustracdo e ansiedade; por outro
lado, o éxito numa tarefa pode gerar alegria e satisfacdo, e a curiosidade pode
favorecer o planejamento da execuc&o de uma atividade (CHACON, 2003).

No entanto, segundo GONZALEZ REY (2003), estes sentimentos n&o
ocorrem, necessariamente, de imediato, pois a forma de lidar com diversas

situacbes advém da subjetividade constituida a partir das relacdes sociais vividas,
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das experiéncias e suas significacdes internalizadas, enfim, de como a
emocionalidade esta constituida até aquele momento.

Muitas vezes, quando o professor questiona um aluno sobre um resultado
(correto) de uma operacdo matematica, este ja apaga o que havia feito, antes
mesmo de tentar explicar qual foi o seu raciocinio. Isto nos mostra como as criangas
tendem a se subordinar a relacdes heterbnomas, o que indica certa falta de
autonomia de pensamento. Da mesma maneira, 0s erros nas producdes escritas
vém carregados de emocdes que serdo responsaveis pela conducéo positiva ou ndo
do processo de apropriacdo desse conhecimento.

Ao finalizar sua pesquisa sobre aprendizagem favorecida por conflitos
cognitivos, MARTINELLI (1999, p.113) concluiu que “o aprender € um fendmeno
complexo, ainda pouco conhecido e que possui particularidades proprias, nao
podendo ser solucionado com a simples decisdo do uso de um método ou técnica
em detrimento de outros”. Nesse estudo, de fato, a autora utilizou uma técnica de
aprendizagem que néo atingiu todos os sujeitos de uma mesma maneira.

Do ponto de vista do desenvolvimento cognitivo, temos na teoria piagetiana
um forte respaldo para compreender como o individuo constréi o conhecimento,
como funciona sua inteligéncia e as etapas do pensamento. Contudo, embora seja
fundamental considerarmos, na aprendizagem, o0s aspectos relacionados ao
desenvolvimento intelectual, € comum observarmos que, mesmo quando algumas
criancas apresentam uma boa estrutura logica de pensamento, segundo as provas
piagetianas, ha casos em que constatamos certa dificuldade em aprender alguns
conteudos. De fato, a teoria construtivista ndo se aprofundou nos aspectos afetivos
presentes no processo de conhecer, embora PIAGET (1964, p.38) tenha feito

referéncia a importancia dos aspectos afetivos e cognitivos neste processo,
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afirmando que ha “um estreito paralelismo entre o desenvolvimento da afetividade e
das funcdes intelectuais, ja que estes sdo aspectos indissociaveis de cada acdo.” No
entanto, creio que Piaget tinha consciéncia dos limites de sua obra, pois disse em
uma conferéncia na Sociedade Americana de Psicandlise: “N&o serei eu que lhes
lembrarei como esse inconsciente afetivo € complexo pela riqueza de seu conteudo
e a complicacédo de seus encadeamentos dinamicos” (PIAGET, 1983, p.227).

Sendo assim, o0 modo como o aluno opera diante de um objeto de
conhecimento, diante de um obstaculo a sua aprendizagem esta diretamente
relacionado com sua subjetividade.

Mesmo sabendo que o aluno € um individuo carregado de emocdes, de
experiéncias sociais, de realizacdes, frustracdes, etc., essa complexidade
geralmente € esquecida durante o processo de ensino/aprendizagem, e quando o
aluno fracassa, busca-se a causa nele proprio, como se algo ndo estivesse
funcionado adequadamente e, portanto, dificultando que ocorra a assimilacdo de um
conteudo novo. O que é observavel, o que aparece para o professor é a dificuldade
do aluno em aprender, porém, uma das causas disso pode estar relacionada a
aspectos mais subjetivos, e, portanto, muitas vezes € necessario investiga-los.

E ai surgem novos problemas. E comum se justificar uma dificuldade
apresentada pela crianca em funcéao de alguma situacdo emocional dificil que esteja
sendo vivida no ambito familiar, como separacdo dos pais, perda de um dos
progenitores, e até pelo fato de viver em um ambiente desfavoravel a manifestacao
afetiva. Sem duavida, estes elementos podem interferir no desempenho académico
do aluno, mas ndo devem ser considerados de forma determinista, ou seja, o fato
externo ndo prediz necessariamente um comportamento do individuo. S&o os

aspectos subjetivos, carregados de sentidos constituidos em diversas experiéncias,
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0S responsaveis pelo modo como o sujeito ira lidar com tais acontecimentos
(GONZALEZ REY, 2003).

Sendo assim, € notdério que os sentidos subjetivos constituidos ao longo de
sua historia desempenham papéis fundamentais na atividade mental dos individuos.
O pensamento é uma producédo subjetiva que ndo se limita ao cognitivo. O sentido
do aprender para a crianca traz aspectos de sua subjetividade e ndo apenas tracos
objetivos de seu historico de vida.

Esta discussdo acerca dos aspectos cognitivos e afetivos presentes no
desenvolvimento intelectual nos leva a um olhar mais atento ao individuo que
apresenta dificuldades de aprendizagem, pois este ser complexo ndo pode ser
avaliado apenas pelas suas habilidades de classificar, organizar, generalizar
(dominio cognitivo). Sendo assim, ndo basta fazer uma analise da dificuldade de
aprendizagem restringindo-a a uma aplicacdo de métodos e técnicas avaliativas.

Quando um aluno se defronta com uma situacdo de aprendizagem,
geralmente de um conhecimento novo, ele precisa de envolvimento e de uma
atividade intelectual: prestar atencdo, selecionar as informacfes, estabelecer
relacbes com um conhecimento antigo, avaliar, etc. Mas sdo, sem dulvida,
fundamentais nesse processo, 0s sentidos subjetivos que se articulam ao redor
dessa nova aprendizagem.

SOLE (1998) ressalta que, para atribuir sentido a uma aprendizagem, o aluno
precisa perceber-se capaz, com recursos para aprender e superar o desafio
proposto.

Diante do grande numero de criangas que, em algum momento de sua
escolarizacdo, apresentam dificuldades, ha necessidade de se pensar 0 ensino sob

varios aspectos. Estudos realizados no campo das aprendizagens humanas tém
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procurado desvendar elementos que possam interferir nesse processo. As variaveis
afetivas, pensadas de maneira indissociavel das condi¢fes cognitivas, constituem
aspectos fundamentais para a compreensao do ser humano em sua totalidade. Ao
aliar a condicdo cognitiva do individuo aos aspectos afetivos e emocionais
envolvidos neste processo, podemos refletir sobre o quanto estédo interligados, de
maneira que a responsabilidade pelo sucesso ou pelo fracasso na aprendizagem

pode depender, também, dessa inter-relacéo.

C — SUBJETIVIDADE

No intuito de refletir sobre a constituicio dos aspectos emocionais/afetivos,
considero necessario adentrar no campo da subjetividade, encontrando respaldo
tedrico nos estudos de Fernando Gonzalez Rey. Para este autor, a subjetividade é

um sistema, uma forma de organizacdo dos processos e conteudos que a integram:

Toda influéncia externa se integra ao sistema e tem um sentido para ele
dentro de sua auto organizacdo ao integrar processos que nao se afetam de
forma direta em suas inter-relagc@es, que séo relacdes de sentido nas quais a
constituicdo histérica do sujeito tem valor essencial na configuragdo das
influéncias que recebe, as quais nunca atuam de uma condi¢cdo objetiva

suscetivel a registros padronizados (GONZALEZ REY, 2003, p.250).

Uma das fontes filosoficas dessa teoria é Vigotsky, que se dedicou ao estudo
do sujeito individual, social e historicamente constituido, buscando uma nova visao

da complexa psique humana. As construcdes tedricas produzidas pelo autor abriram

29



caminho para que a psicologia social superasse a dicotomia social/ individual
(GONZALEZ REY, 2003).

Sendo assim, dentro do enfoque histérico-cultural, individuo e sociedade sao
entendidos como uma unidade dialética, em que os aspectos de um atravessam 0s
do outro de maneira processual. O tema da subjetividade se expressa dentro da tese
principal de Vigotsky, que considera a psique como um “sistema complexo e
dindmico organizado em sistemas de sentido que estdo mais além de todo o
processo psiquico pontual” (GONZALEZ REY, 2003, p.192).

Na concepcdo de GONZALEZ REY (2001), considerar a subjetividade nessa
perspectiva permite pensar o individuo e a sociedade numa relacéo indivisivel, que
se transforma mutuamente a medida que a subjetividade individual e a social atuam
uma sobre a outra. Isso nos leva a refletir sobre a maneira como o aluno se
expressa no espaco escolar, considerando que, nele, aparecem aspectos da
emocionalidade procedentes de outras experiéncias sociais. Sendo assim, nao
podemos ignorar que a sala de aula é um lugar onde novos sentidos e significados
sdo gerados, 0s quais sao inseparaveis das histérias dos alunos, assim como dos
contextos em que estdo atuando. Compreendendo a subjetividade na educacéao,
podemos superar a dicotomia entre o afetivo e o cognitivo.

Quando falamos em sentido, somos remetidos a uma das categorias mais
importantes da obra de Vigotsky, a qual foi usada para explicar que as palavras tém

uma complexidade maior que aquela definida pela relacao significante/significado.

O significado é apenas uma das zonas do sentido, a mais estavel e precisa.

Uma palavra adquire 0 seu sentido no contexto em que surge; em contextos
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diferentes altera o seu sentido. O significado permanece estavel ao longo

de todas as altera¢@es do sentido (VIGOTSKY, 1993. p. 125).

No entanto, esta categoria foi apenas apresentada pelo autor, possibilitando
que outros tedricos continuassem a estuda-la, e foi nesse caminho que Gonzélez

Rey introduziu a categoria sentido subjetivo, definindo-a como:

Unidade inseparavel dos processos simbélicos e as emog¢des num mesmo
sistema, no qual a presenca de um desses elementos evoca 0 outro, sem
que seja absorvido pelo outro. O sentido subjetivo representa uma defini¢céo
ontoldgica diferente para a compreensao da psique como produc¢éo cultural.

GONZALEZ REY (2003, p. 127)

Entendemos, entdo, que a forma como uma crianga lida com os desafios que
surgem no processo de aprender sofre influéncia de um conjunto de emocdes e
processos simbdlicos constituidos por diversas experiéncias ao longo de sua
histéria. E “a integracdo de elementos de sentido, que emergem ante o
desenvolvimento de uma atividade em diferentes areas da vida, denominamos
configuracées subjetivas.” (GONZALEZ REY, 2003, P.127)

No momento da aprendizagem, estes aspectos subjetivos influenciam a
atitude do aluno frente a tarefa a ser realizada. Sendo assim, mesmo possuindo uma
boa estrutura cognitiva, seu desempenho podera ser insatisfatério, tendo em vistas
as implicagcées da emocionalidade no processo de pensar. Se por um lado temos as
funcdes cognitivas se desenvolvendo, ndo podemos esquecer que, a0 Mesmo

tempo, ha um sujeito se constituindo (KUPFER, 2003).
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Rompendo com o determinismo que atribui as situacdes externas a fonte de
motivacdo ou desinteresse numa situacdo atual, podemos pensar que estes
elementos subjetivos inconscientes estdo presentes em toda atividade humana,
produzindo sentidos e incorporando novos na constituicdo do sujeito. Nao ha um
reflexo direto dos eventos, nem uma linearidade; no entanto, uma condi¢ao
oferecida s6 € positiva quando o sujeito dispde de recursos para atuar e se
posicionar frente a ela. Ela nunca é boa para todos os envolvidos. Como ja foi dito, o
meio influencia na constituicdo da subjetividade do sujeito, as relacdes
estabelecidas, os vinculos afetivos, as representacdes, os elementos do campo
social participam da configuracdo da subjetividade individual, assim como esta
também contribui para a constituicdo da subjetividade social, sem que uma se dilua
na outra.

A idéia de que o sujeito se constitui pela interacdo social nos leva a enxergar
a escola como um espaco que propicia uma complexidade de relacbes e,
consequentemente, diferentes producdes de sentido por parte dos envolvidos
(alunos, professores, etc.). Experiéncias de medo, constrangimentos, sucessos,
inferioridade, comparacdes com outros, etc., vividas no ambiente escolar e em
outras esferas da sociedade vao configurando uma rede de sentidos subjetivos que
interferem na maneira como o individuo se posiciona diante de uma situacdo de
conflito ou de fracasso.

GONZALEZ REY (2003, p. 203) salienta que:

...na subjetividade social da escola, além dos elementos de sentido de
natureza interativa gerados no espaco escolar, se integram a constituicdo

subjetiva deste espaco elementos de sentido procedentes de outras regiées
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da subjetividade social, como podem ser elementos de género, de posicéo
sécio-econbmica, de raca, costumes, familiares, etc., que se integram com

os elementos imediatos dos processos sociais atuais da escola.

Importante ressaltar que, segundo o autor, o0s sentidos subjetivos sé&o
considerados como um sistema aberto, em constante configuracdo e passivel de
mudanc¢as. Sendo assim, podemos pensar que, se pode ocorrer um blogueio na
producdo de sentidos pela crianca, ha a possibilidade de uma ressignificagdo de
determinadas emoc¢des, num processo de produgéo de novos sentidos, o que pode
ter grande influéncia sobre o seu aprendizado.

Nessa medida, a comunicacao exerce um papel essencial nesse processo,
pois, tanto na escola como em qualquer outro grupo social, € por meio dela que as
relacdes entre os individuos séo estabelecidas. Além disso, as experiéncias que sao
responsaveis pela constituicdo dos sentidos subjetivos ocorrem gracas a
comunicacao, pois quando duas pessoas estdo se comunicando, estdo produzindo
sentidos.

Para GONZALEZ REY (1995), a funcdo da escola deveria ser a comunicagio
e ndo apenas o0 ensino de conteudos concretos, considerando a educacdo como
desenvolvimento da personalidade do educando. Por meio da comunicacdo se
conseguiria ensinar e também exercer uma influéncia educativa sobre o aluno em
um meio participativo e interativo. O autor considera que, dessa maneira, 0 processo
educativo contribuiria para o crescimento da pessoa, no desenvolvimento de sua
auto-estima, de sua seguranca emocional, de seus interesses e de sua capacidade

de se comunicar com o outro.
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O professor ndo pode ser visto, apenas, com a funcéo de formar os alunos na
sala de aula, pois ele € um elemento da organizacdo - ele se comunica, e por meio
dessa comunicacdo, expressa sua subjetividade. Ndo somente pela sua fala, mas
também pela sua expresséo facial e corporal, seu tom de voz, ou pela emocéo que
emprega ao dizer algo para o aluno, expressando uma mensagem afetiva,
evidenciando indicadores conscientes e outros inconscientes (GONZALEZ REY,
1995).

Nessa situacdo, a qual o autor denominou “expressao extra verbal’, quem
ouve geralmente consegue perceber os aspectos de uma intencionalidade implicita.
Porém, quando o professor usa esse tipo de comunicacdo com seu aluno, muitas
vezes ndo se da conta das consequéncias psicologicas que poderdo ocorrer. Da
mesma maneira, quando ele “forca” uma demonstracéo afetiva positiva que ndo é
genuina, isso também é perceptivel e desencadeia, igualmente, consequéncias
psicolégicas em quem a recebe.

Penso que, por ser a dimenséo subjetiva tdo complexa e nédo aparente, e
considerando a personalidade de uma crianca ainda em desenvolvimento, o
professor deve estar atento ao que fala, em como fala e promover um espaco
interativo dentro da sala de aula, respeitando os individuos e suas diferentes
caracteristicas. Principalmente nas séries iniciais, com criancas pequenas, nao
basta apenas dominar um contetdo a ser ensinado; devemos observar, também,
as demonstracfes de emocdes, as expressdes, 0 modo como os alunos lidam
com 0s obstaculos, com as frustracbes e com as conquistas. Considerar a
subjetividade e o sentido subjetivo no presente estudo, € portanto, reconhecer a
existéncia de um sujeito pensante e singular, como capaz de produzir sentido em

relacdo aquilo que aprende.
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Dessa maneira estaremos contribuindo para uma formacédo mais integral do
individuo, respeitando sua subjetividade diferencial e promovendo situacfes de
aprendizagem em que os alunos possam atribuir sentido ao que estao aprendendo.

Sendo assim, ao definir o termo dificuldades de aprendizagem; ao buscar na
literatura estudos sobre a probleméatica entre as dificuldades de aprendizagem e
caracteristicas afetivas; e mais ainda, ir além dos dominios da educacao e adentrar
pelo campo da psicologia, tentando entender a subjetividade e os sentidos
subjetivos, penso que foi formada a rede tedrica de sustentacédo a fim de me apoiar
na compreensao dos dados observados nos alunos participantes da pesquisa.

Portanto, rompendo com a dicotomia cognitivo e afetivo e considerando os
aspectos subjetivos inerentes ao desenvolvimento do aluno, esta pesquisa visa 0
estudo qualitativo de criancas que apresentam dificuldade de aprendizagem e que
aparentemente nao possuem nenhum problema organico, atentando para a
identificacdo dos elementos subjetivos que podem estar impedindo que a
aprendizagem faca sentido para elas, evidenciando assim que as funcdes
intelectuais envolvem de maneira inter-relacionadas uma estrutura cognitiva e uma
emocionalidade capaz de produzir sentidos.

Sendo assim, no intuito de responder tal questdo, colocamos como objetivo
geral deste estudo: analisar a influéncia de aspectos subjetivos no processo de
ensino-aprendizagem de criancas que apresentam dificuldades em conteludos
escolares.

E os objetivos especificos foram:

e I|dentificar elementos que podem estar bloqueando a producgédo de

sentido por parte do aluno comprometendo sua aprendizagem.
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e Estudar as diferentes configuragcbes subjetivas dos alunos com

dificuldades de aprendizagem.

Il - CONSIDERACOES METODOLOGICAS
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Diante do fato de que realizar uma pesquisa significa produzir novos
conhecimentos, precisamos estar livres para provocar desequilibrio, instigar
reflexbes, apontando para novos rumos, novas concepcdes e até mesmo para a
transformacao da realidade pesquisada.

Nessa perspectiva, pensar sobre a metodologia ndo significa, apenas,
descrever os passos, as etapas de elaboracdo da pesquisa. Evidentemente que
tais informacdes sdo imprescindiveis para a constru¢cdo de conhecimento, mas o
pesquisador precisa, nesse momento, olhar para si mesmo, para sua historia,
refletir sobre sua postura diante da vida e, especialmente, sobre sua concepcao
de trabalho cientifico, que néo raras vezes é ressignificada ao longo de sua
trajetdria profissional e académica.

Assim, € preciso ter clareza de que nossa visdo de mundo, nossas
fraguezas representacdes e até utopias transparecem no trabalho cientifico - pela
maneira como lidamos com os envolvidos, como buscamos informacdes e,
principalmente, como manejamos o0s resultados. E, ao finalizarmos essa
experiéncia, nos percebemos transformados e ndo apenas transformadores.

GUARESCHI (1998, p.166) se refere a esse aspecto de maneira poética:

As coisas vdo e vém. A mutacdo é constante, ndo apenas na hatureza,
mas também nas idéias. E 0 mar que nunca se aquieta, e continua sempre
0 mesmo apesar de sempre diferente. E 0 nosso proprio corpo, que no
compasso constante de inspirar e expirar, da perda e do ganho, da vida a
NOSSO Ser.

Da mesma forma, tenho a impressdo, caminha o mundo das idéias.

Algumas se tornam prevalentes em determinado momento. Outras se
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escondem, como o0s passaros, esperando o dia amanhecer, para

novamente fazer ouvir sua voz.

Entdo, uma vez definido o problema da pesquisa, o pesquisador ira analisa-
lo partindo do lugar em que ele se coloca; e, com base nos seus pressupostos
ontolégicos e epistemoldgicos, vai delinear os processos metodologicos a serem
empregados.

Esta pesquisa trata de um tema que transita pelas areas da Educacao e da
Psicologia, haja vista os estudos ja realizados. A representacao de individuo aqui
presente se baseia na perspectiva historico cultural, que parte de uma definicdo
ontolégica particular da subjetividade centrada nos sentidos subjetivos e nos
processos simbdlicos que, configurados na cultura, se organizam de forma
diferenciada nas pessoas e nos diversos espagos em que atuam.

O estudo dos processos e das formas subjetivas de organizacdo no campo
da educacéo requer uma epistemologia e metodologia especificas, compativeis com
os principios fundamentais da Epistemologia Qualitativa de Gonzalez Rey
(GONZALEZ REY, 1997). Dentro desses principios, esta pesquisa assume o carater
gualitativo, sendo o ponto de partida o objeto de estudo que se pretendia focar.

Assim, ao tratar de elementos que n&o se evidenciam claramente, como 0s
sentidos subjetivos, buscando conhecer os complexos processos que constituem a
subjetividade, esta pesquisa ndo poderia orientar-se por outro modelo que ndo o
modelo qualitativo de Ciéncia, uma vez que este privilegia a participacdo ativa do

pesquisador.
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Segundo GONZALEZ REY (2002), n&o basta apenas adotar este ou aquele
modelo, mas, diante das diferentes perspectivas existentes do delineamento
qualitativo de pesquisa, faz-se necessario, também, assumir o carater tedrico e
epistemoldgico. Como este estudo se propde analisar os aspectos subjetivos que
podem estar bloqueando a producéo intelectual da crianca, tal postura vem ao

encontro desta proposta.

O estudo dos determinantes qualitativos na psicologia se
define pela busca e explicagdo de processos que ndo sdo
acessiveis a experiéncia, os quais existem em inter-relacdes
complexas e dindmicas que, para serem compreendidas,
exigem o seu estudo integral e ndo sua fragmentacdo em

variaveis ( GONZALEZ REY, 2002, p. 50).

Vemos entdo a unidade entre o epistemoldgico e o metodolégico, diferindo
da pesquisa quantitativa tradicional ndo apenas em termos de técnicas adotadas,
mas principalmente nos processos de construgcdo de conhecimentos e objeto de
estudo (GONZALEZ REY, 2002).

Para tanto, segundo este mesmo autor, a epistemologia qualitativa se apoia
em trés principios basicos:

- O conhecimento é uma producdo construtiva-interpretativa e nao
uma somatoria de fatos. As expressfes do sujeito passam pela
interpretacdo do pesquisador, que vai construindo indicadores ao
longo do processo. Esta interpretacdo é que vai dando sentido as
manifestacdes do estudado.

- O caréter interativo do processo de producédo do conhecimento, ou
seja, as relagdes entre pesquisador e participantes sao fundamentais
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dentro destes pressupostos metodoldgicos. Os didlogos produzem
informacdes de grande significado para a pesquisa, principalmente
por se tratarem de momentos espontaneos, informais.

- A singularidade, marcada pela historia e pelo contexto em que o
sujeito esta inserido, também representa um aspecto fundamental a
ser considerado, pois se visualiza este sujeito com sua forma unica e
diferenciada de constituicdo subjetiva.

Cabe ao pesquisador interessado nestes estudos fazer-se presente neste
contexto, participar dele, entrar em contato com as pessoas, ouvi-las, conversar com
elas, procurar elementos nos discursos (FREITAS, 2002).

E, de fato, um grande desafio estudar a subjetividade, uma vez que n&o
se parte de um a priori a ser confirmado, ou de questdes completamente
aparentes. O acesso as informacdes ndo se da de forma direta, mas por meio dos
sujeitos, nos quais esta subjetividade aparece constituida de forma diferenciada
(GONZALEZ REY, 2002). No entanto, embora ocultos, estes aspectos subjetivos
influenciam e sao influenciados pelo contexto escolar, e ndo podem ser ignorados
pelos profissionais nele inseridos e que se comprometem com a formacao global

do individuo.

A. CENARIO DE PESQUISA

A pesquisa ocorreu numa escola da rede particular de Campinas, localizada
na regiao central da cidade. Esta instituicdo oferece duas modalidades de ensino:
Ensino Fundamental (12 a 82 série) e Ensino Médio (12 a 32 série). O Ensino

Fundamental se subdivide em Ensino Fundamental | (12 a 42 série), que funciona no
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periodo vespertino, e Ensino Fundamental Il (5% a 82 série), no periodo matutino,
assim como o Ensino Médio.

Cada um destes trés segmentos conta com um coordenador pedagdgico e um
orientador educacional; professores polivalentes que lecionam as disciplinas da
Base Curricular Nacional (no caso do EFI); professores especialistas e assistentes
de alunos. H& um diretor e um assessor pedagogico, além de funcionéarios
administrativos.

A escolha desta escola se deu por ser o meu local de trabalho e por ser
neste contexto que emergiram os questionamentos delineados na pesquisa.

Atuando desde 2002 como professora do Ensino Fundamental | nesta
instituicdo, sou responsavel por um projeto deste segmento, intitulado Projeto de
Apoio Pedagdgico, o qual visa o atendimento pedagoégico ao aluno de 12 a 42 série
que apresenta alguma dificuldade de aprendizagem na aquisicédo da leitura e escrita,
bem como nas questbes de raciocinio logico. Este atendimento pode ser individual,
quando se objetiva resgatar habilidades ndo desenvolvidas, e também em grupo,
quando se trata de uma dificuldade em um contetddo especifico abordado em sala
de aula. O tempo de cada atendimento € de uma hora, sendo um ou dois encontros
semanais.

A professora de sala, por meio das avaliacbes que realiza ao longo do
periodo, encaminha o aluno que precisa de um auxilio na compreensdo de
determinados contetdos, ou que apresenta uma defasagem em relacdo ao
esperado pela série em que estad inserido. Apés o parecer da Coordenacao
Pedagogica e Orientacdo Educacional, a familia do estudante € convocada a

comparecer na escola a fim de se esclarecer as necessidades da crianca e combinar
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um horario para o atendimento (contrario ao periodo de aula) que seja conveniente
para a familia.

Nesse projeto, o primeiro procedimento é avaliar as reais dificuldades do
aluno, suas habilidades e competéncias, utilizando para isso instrumentos
especificos (provas piagetianas, producdes escritas, material dourado, sequéncia de
cenas, entre outros). Com isso, é possivel planejar a intervencao, focando o aspecto
que requer maior atencdo. A partir desse diagnostico, todas as atividades séo
preparadas especificamente, configurando-se um trabalho diferenciado daquele
realizado em sala de aula, oferecendo um suporte ao desenvolvimento do aluno.

Vale ressaltar que tal trabalho ndo se configura como um atendimento
psicopedagodgico ou psicolégico e nem fonoaudioldgico. Portanto, ao perceber
que as questdes que envolvem a dificuldade do aluno ultrapassam o campo
pedagogico, a familia novamente € chamada e a crianca encaminhada para uma

avaliacdo mais especifica, realizada por um profissional especializado.

O trabalho no Apoio Pedagdgico

A oportunidade de encontros individuais com os alunos € um momento rico
e muitas vezes nao vivido pela professora da série, pela propria dindmica da sala
de aula.

Muitos aspectos emergem desse momento, e algumas conquistas vao
sendo observadas, como a possibilidade de a crianca se expor mais e colocar
suas duvidas mais claramente. A atencéo exclusiva da professora pode leva-la a
perceber as reais necessidades do aluno e, por exemplo, identificar e trabalhar

pontos que precisam ser revistos, retomar atividades realizadas em aula e outras
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habilidades, utilizando para isso materiais diferenciados, tais como: jogos, filmes,
musica, material concreto, etc., Também o vinculo afetivo que se estabelece entre
ambos pode atuar de maneira a favorecer o desenvolvimento das criangas,
levando-as a pensar sobre suas producoes.

E importante ressaltar que o trabalho de Apoio Pedagogico esta em
constante sintonia com aquele que é realizado pela professora de classe. Os
profissionais envolvidos em ambos os contextos devem trocar informacdes, para
perceber avancos e necessidades dos alunos e também para que estes nao
vejam as atividades desenvolvidas como totalmente distintas. O objetivo €, de
fato, o mesmo: oferecer condicbes para que 0s participantes avancem em sua
aprendizagem.

Ao longo destes quatro anos trabalhando com as criancas numa situagao
de aprendizagem, porém num contexto diferente daquele da sala de aula, fui
percebendo alguns aspectos que chamavam a atencédo e que me faziam refletir
sobre os problemas que comprometiam este processo. Dentre eles, destaco a
diferenca entre essas criancas diante das propostas - algumas avancavam, outras
nem tanto, outras pareciam nao ser tocadas pelo trabalho enquanto outras
necessitavam apenas de um apoio para que pudessem se sentir capazes de
superar suas dificuldades.

E assim fui percebendo o quanto este trabalho de Apoio Pedagdgico era
importante, mas, ao mesmo tempo, tinha suas limitacbes, pois ndo conseguia
solucionar todos os casos de alunos com dificuldades, até porque alguns
necessitavam de um trabalho com profissionais especializados. Era, portanto,

como o préprio nome do projeto sugere, um apoio pedagagico.
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Diante dessa experiéncia de momentos individuais com alguns alunos,
muitas questdes sobre as variaveis envolvidas num momento de aprendizagem
foram surgindo. N&o se trata, aqui, de respondé-las, pois sabemos o0 quao
complexo € esse territorio, e dificilmente saberemos por que alguns alunos
aprendem e outros ndo. Mas, pensando no que vivi ao longo destes anos de
trabalho, observei que alguns elementos subjetivos apareciam vez ou outra, numa
fala, numa expressdo grafica, ou mesmo num desabafo, levando-me a refletir
sobre suas influéncias no processo de aprendizagem. Creio que 0 ambiente do
projeto - o atendimento individual, o vinculo com a professora, a auséncia de
pressdo para a realizacdo das atividades — favoreceram enormemente o emergir
desses elementos subjetivos.

Dessa maneira, selecionei episédios que vivi com trés alunos, pois considero
que, por meio do estudos desses casos, a pesquisa contribuirda ndo sé para o
trabalho de Apoio Pedagogico como também para o trabalho em sala de aula, no
sentido de apontar outros elementos de analise quando se trata de criancas com

dificuldades de aprendizagem.

B. CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Segundo FLICK (2004), os patrticipantes da pesquisa sdo aquelas pessoas
que serdo observadas ou entrevistadas, sendo que, no caso de instituicbes, é
necessario, também, solicitar a autorizacdo dos responsaveis (direcdo/coordenacao)
para a busca de informacéo.

Como aqui o foco central esta nos alunos que apresentam dificuldades de

aprendizagem, foram selecionados trés estudantes de primeira a quarta série do
44



Ensino Fundamental que haviam sido encaminhados pelas suas professoras, com o
parecer da Orientadora e Coordenadora do segmento, para o trabalho no Apoio
Pedagodgico. A duracdo desse trabalho juntamente com momentos destinados a
pesquisa foi de marco a novembro de 2005. Na escolha desses participantes, foram
considerados os seguintes critérios:

e As criangas ndo deveriam apresentar nenhum diagnéstico, nem evidéncias

de disturbio organico/neuroldgico gue comprometessem sua aprendizagem;
e As criancas deveriam apresentar dificuldades nos dominios da leitura/escrita

ou matematica;

B.1 - Caracteristicas gerais das criangas participantes

ALUNO 1 (7 anos e 6 meses; segunda série)

Este aluno entrou na 12 série da escola desta pesquisa em 2003, quando estava
com 6 anos de idade. Ao final do ano, ndo apresentou condi¢cdes esperadas para
sua aprovacao e foi retido. Em 2004, refez entdo a 12 série e frequientou as aulas
de Apoio Pedagdgico, visando a melhora da estrutura textual. Em setembro deste
mesmo ano, 0S pais se separaram e nasceu um irmdo mais novo. Nessa ocasido,
a professora de sala percebeu que o aluno 1 comecgou a se envolver menos com
as atividades escolares e a se mostrar menos responsavel. A familia foi orientada
para trabalhar em casa questdes como organizacdo de estudos, autonomia e
cobranca por maior dedicacéo. Ao final do ano, foi promovido para a 22 série.

Em marco de 2005, na Avaliacdo Diagnostica, foi possivel constatar algumas

dificuldades do aluno 1 em raciocinio mateméatico e entendimento de propostas.
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Além disso, ainda mostrava problemas na escrita, tais como: mistura de letra de
fébrma com manuscrita em um mesmo texto, ndo uso de letra maiuscula,
segmentacfes e juncdes equivocadas de palavras e utilizacdo inadequada da
pontuacdo. Foi entdo encaminhado para frequentar as aulas de Apoio
Pedagogico.

Obs: Em dezembro de 2005, o aluno foi retido mais uma vez.

ALUNO 2 ( 10 anos e dois meses; quarta serie)

O aluno 2 entrou na escola aqui em foco no ano de 2005, quando a pesquisa foi
realizada. Ele havia feito as trés primeiras séries do Ensino Fundamental | em um
outro colégio, sendo que, conforme relato dos pais, até a 22 série ndo havia
apresentado nenhuma dificuldade. Porém, durante a 3% série, o pai ficou
desempregado e o filho foi beneficiado pela instituicdo com uma bolsa de estudos,
tendo, entdo, de mudar de periodo. Com isso, teve problemas de adaptacdo e foi
se envolvendo cada vez menos com 0s estudos; ndo queria ir mais as aulas e
acabou apresentando uma queda de rendimento em diversas disciplinas. No final
do ano, ndo quis ficar mais na escola, e escolheu a instituicdo desta pesquisa
porque teria um amigo em sua classe.

Na ocasido, o aluno 2 morava com 0s pais e tinha uma irma mais velha (21 anos),
do primeiro casamento do pai. Sentia dificuldade com a Lingua Portuguesa e
achava que sua letra era feia. Considerava-se timido e, as vezes, mal humorado.
Tinha o héabito de fazer as tarefas & noite, no seu quarto. Segundo a mae: “E

muito mimado por toda a familia”.

ALUNO 3 (11 anos e 7 meses; quarta série)
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Este aluno também entrou na escola em 2005. Ele apresentava uma estrutura
corporal grande e era um pouco obeso. Em alguns momentos, sua fala era pouco
inteligivel. Ndo enxergava muito bem de longe e, por isso, usava 6culos e se
sentava nas carteiras mais a frente da sala de aula. Morava com os pais, tinha um
irmao mais novo na primeira série da mesma escola, além de trés outros irmaos
mais velhos do primeiro casamento do pai.

O aluno 3 havia feito a primeira e a segunda séries em outra escola particular, da
qual ndo gostava, sendo retido na segunda. A mée, entdo, o colocou em uma
escola publica, onde fez a Reclassificacdo (cursou a 22 e a 32 séries n0 mesmo
ano — 2004) e foi aprovado. Essa instituicdo sugeriu que ele fizesse terapia com
um psicélogo, o que ocorreu durante um ano (2003). Segundo a mae, o filho quis
interromper o trabalho (a mée ndo percebeu nenhuma evolucao). Ele dizia ndo ter
muitos amigos e sentir muita dificuldade em matematica.

Na Avaliacdo Diagndstica da professora, encontramos a seguinte descri¢ao:
“Dificuldade em articular palavras, desmotivacao, falta de organizacdo com o0s
materiais, pouca autonomia, ndao tem pontualidade nem responsabilidade com as
tarefas, ndo faz uso da agenda, ritmo lento, dificuldade em respeitar regras”.

E na reunido com a mée, esta relatou que o filho era “muito parecido com o pai,
de temperamento retraido, e se relacionava melhor com os adultos”. Ressaltou,
ainda, que ele tinha dificuldade intra e inter pessoal, apoiando-se muito no irmao
mais novo, que era mais sociavel. A mée também disse que ndo observou
nenhuma evolucdo no filho durante a terapia psicoldgica e afirmou que o pai ndo
dava muita importancia ao estudo.

O aluno 3 foi encaminhado ao projeto de Apoio Pedagdégico oferecido pela

instituicdo por conta das dificuldades que apresentava na éarea da Lingua
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Portuguesa (ortografia, producdo e compreensao de texto), principalmente. Ele
também vinha se mostrando arredio na sala de aula e ndo se interessava pelas
atividades propostas.

Obs: O aluno foi retido ao final deste ano de 2005.

C. INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS

Um ponto que considero positivo na trajetdria da pesquisa, e mais
especificamente na busca de informacbes, € o fato de que os alunos nao foram
submetidos a aplicacdo de instrumentos ou provas diretivas, de conteudo explicito e
intencional, e, sendo assim, embora soubessem que eram sujeitos deste estudo,
iSso ndo parece ter gerado qualquer ansiedade.

Na verdade, 0os encontros com essas criangas ocorreriam mesmo que elas
nao fizessem parte da pesquisa, pois as trés ja haviam sido encaminhadas para o
Apoio Pedagodgico, sendo este momento usado, entdo, para a producdo de
informacé&o. Sendo assim, por vezes, as atividades que serviram como instrumentos
para gerar informacgdes relacionavam-se aos conteudos escolares. Além disso, nao
me restringi a aplicacdo de um instrumento e correcdo dos resultados, mas sempre
houve discussédo com os participantes acerca do que eles respondiam e realizavam,
gerando verdadeiros espacos dialdgicos.

De fato, segundo GONZALEZ REY (2002, p.80) “o instrumento é uma
ferramenta interativa, ndo uma via objetiva geradora de resultados capazes de
refletir diretamente a natureza do estudado independente do pesquisador.” Além
disso, dentro da abordagem qualitativa, os instrumentos podem ser de expressao

individual, oral e escrita, ou interativos.
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Nessa perspectiva, para melhor compreensdo do estudo por parte do leitor,
descrevo a seguir o0s momentos que considerei mais relevantes para a coleta e

analise das informacdes:

1) Resolucéao de tarefas relacionadas aos conteudos escolares

Foram elaboradas atividades envolvendo raciocinio matematico e producao
escrita, sempre de acordo com as necessidades dos alunos. Durante a execucao
dessas tarefas, fui fazendo algumas observacdes, a fim de realizar uma reflexado
compartilhada com a propria crianca a respeito de seus momentos de fracassos ou
éxito. A meta era aprofundar os processos e sentidos subjetivos envolvidos no
posicionamento dos participantes frente as varias atividades. Com essas reflexdes,
tentamos juntos, por meio de conversacdes, discutir sobre as dificuldades que foram
se apresentando, possibilitando ao aluno pensar e verbalizar sobre como se sentia
ao ter de realizar determinadas atividades. Tais observacfes foram sendo anotadas
em um ‘Diario de Campo’ durante os encontros. Acredito que este momento tenha
sido importante como fonte de informacdo para a caracterizacdo dos sentidos
subjetivos envolvidos na tarefa, pois, de acordo com FREITAS (2002), o pesquisador
nao pode se limitar a contemplar uma situacao, pois esta diante de um sujeito que

tem voz, e, portanto precisa estabelecer um dialogo com ele.

2) Resolucéo de tarefas ndo relacionadas aos conteudos escolares
O objetivo aqui era observar e caracterizar o desempenho das criancas frente
a tarefas que néo tinham a carga simbolica daquelas desenvolvidas pela professora

da série. Para isso, ndo parti de alguma tarefa elaborada previamente, mas fui
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construindo as atividades conforme os apontamentos e relatos dos alunos sobre
determinadas situacdes vividas em sala de aula. Sendo assim, fizemos uso de:
e Representacdo grafica de situacdes especificas, como: desenho
sobre uma avaliacdo de uma disciplina considerada dificil para o
aluno(anexo); situagdes boas e ruins vividas na escola (anexol).
e Atividade de completamento de frases sobre auto-conhecimento
(anexo 5).
e Conversacoes, atividade que, na metodologia qualitativa, constitui
fonte essencial para se pensar como a pessoa se expressa e para a
qualidade da informacéo (GONZALEZ REY, 2002). Trata-se de um
processo que envolve emocdes, que podem facilitar o surgimento
de novos processos simbdlicos, levando a trama de sentidos
subjetivos. (GONZALEZ REY, 2005).

e Jogo por mim elaborado, nomeado “Jogo de Sentimentos”:

SITUACAO SENTIMENTOS
1- Prova de portugués Vitoria
2- Nota baixa no boletim Coragem
3- Nota alta no boletim Indiferenca
4- Tarefa de casa Satisfacdo
5- Pais trabalhando o dia todo Raiva
6- Pais em casa o dia todo Medo
7- Pais brigando entre eles Vergonha
8- Pais brigando com vocé Desafio
9- Amigos da classe zoando vc Tristeza
10- Aula de histéria Fracasso
11- Aula de matematica Alegria
12- Aula de apoio Tedio
13- Recreio Nervosismo
14- Passeio com a escola
15- Familia
16- Amigos
17- Almoco de domingo com
a familia
18- Sala de jogos da escola
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19- Sala de aula

20- Férias

Nesse jogo os alunos participantes relacionaram cada situagcdo acima a um
sentimento correspondente a tal situacdo. Vale ressaltar que, antes de iniciar o
jogo, conversamos sobre o que eles entendiam sobre cada um dos sentimentos
elencados. Além disso, eles poderiam também escrever algum outro sentimento
gue nao tivesse sido apontado no jogo.

Tais atividades possibilitaram observar como o aluno constitui 0s espacos
da escola, da familia, dos amigos e como os climas sociais estdo vinculados a
sua emocionalidade. O objetivo foi extrair desses momentos demonstracdes de
como a crianca se V€ nestes contextos, nestas relagdes, quais os sentidos
subjetivos produzidos nesses espacos e a forma como se desenvolvem na
realizacdo das tarefas escolares, como lida com determinadas situacdes de

frustracdo, de medo, de vergonha, etc.

Considero estes momentos favoraveis a tais observacdes, pois no

envolvimento com o ladico, com a ficcdo, a crianca pode expressar alguns

sentimentos que ndo sdo observaveis por meio de perguntas diretas. Na analise

construtivo-interpretativa, isso poderia contribuir para compreensao dos processos

de construcdo de sentidos desse sujeito. Como afirma FREITAS (2002), nédo

podemos nos limitar a descrever fatos singulares, mas devemos compreender como

uma coisa ou um acontecimento se relaciona com outras coisas e acontecimentos.

3) Entrevista semi-estruturada com os pais

As trés familias das criancas aqui em foco foram entrevistadas em horarios

diferentes daqueles em que o trabalho de Apoio Pedagdgico era realizado. As
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entrevistas foram abertas, do tipo conversacional, e tiveram como finalidade a busca
de elementos relevantes que pudessem contribuir para a analise e discussao das
informacdes (anexo 6) . Por meio destas conversas, foi possivel observar os tipos de
discursos ou narrativas construidas que poderiam estar influenciando nos sentidos
produzidos pelas criancas. Como bem ressalta GONZALEZ REY (2002, p. 55), esse
dialogo torna-se “elemento imprescindivel para a qualidade da informacao produzida

pela pesquisa.”

4) Observacdes em sala de aula

Tal procedimento ndo estava previsto no inicio da pesquisa; no entanto, no
exercicio de buscar informacdes e interpreta-las e diante das proprias manifestacdes
dos alunos, surgiu a necessidade de observa-los dentro do contexto da sala de aula.
Segundo GONZALEZ REY (2002, p.76): “as etapas de coleta e andlise de
informacdo aparecem na pesquisa qualitativa como um continuum em que se
interpenetram, 0 que por sua vez gera a necessidade de buscar mais informacéo e
de usar novos instrumentos.”

Nessa perspectiva, minha presenca nas salas de aulas dos participantes
desta pesquisa ocorreu em momentos especificos de realizacdo de alguma
avaliacdo e em disciplinas nas quais eles apresentavam dificuldades, e , também fui

registrando as observac¢des no Diario de Campo (anexo 2).

D. CONSIDERACOES ETICAS
Todos os participantes (alunos e pais) receberam cartas de consentimento

para a participacdo nesta pesquisa. (anexos 7 e 8).
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Esta pesquisa seguiu as determinacdes do Codigo de Etica Profissional do
Psicologo (1996). Tal coddigo estabelece, entre seus principios fundamentais, o
respeito a dignidade e integridade que o pesquisador devera ter com o ser humano,
além de que o seu trabalho devera buscar a promoc¢éo do bem-estar do individuo e
da comunidade, descobrindo métodos e praticas que possibilitem o alcance deste
objetivo.

Este trabalho foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da

universidade, em fevereiro de 2005.
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IV - ANALISE E DISCUSSAO DAS INFORMACOES
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As observacbes em sala de aula, os encontros individuais com os alunos-
participantes da pesquisa, 0 “Jogo de Sentimentos”, as representacdes graficas,
as entrevistas abertas com os pais desses estudantes, bem como algumas falas
dos mesmos foram se constituindo como campo de onde alguns elementos
relevantes para este estudo comecaram a aparecer, nem sempre de forma
explicita.

De fato, GONZALEZ REY (2002, p.81) destaca que: “Um grande desafio do
estudo da subjetividade é que ndo temos acesso a ela de forma direta, mas
apenas por meio dos sujeitos em que aparece constituida de forma diferenciada”.

No decorrer deste estudo, fui percebendo o quanto era necessario estar
atenta, ndo apenas a um fato especifico, mas a diferentes formas como um
elemento de sentido se relaciona com outras fontes de informagdo na pesquisa.
Muitas vezes o que é dito pode ser 0 oposto daquilo transmitido pelo ndo dito. Um
exemplo de como a fala, muitas vezes, ndo revela o real sentimento em relagéo a
um fato, ocorreu quando perguntei ao aluno 3 sobre como ele se sentia ao receber
uma nota alta (boa) em uma prova. Ele assim me respondeu: “Nem ligo”.

No entanto, em um outro momento, no “Jogo de Sentimentos”, relacionou o
sentimento de alegria ao ter nota boa no boletim, e de tristeza quando recebia

nota baixa. Além de expressar o mesmo, conforme o desenho abaixo:
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Desenhe algum momento bom ou ruim vivido por vocé na escola.
Escreva uma frase sobre esse desenho.
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Assim, o trabalho de campo exigiu o deslocamento de uma posicéo passiva
de coleta de dados para uma outra mais ativa na producdo constante de idéias
novas, no sentido de buscar nos participantes e no processo em que estavam
inseridos modos de encontrar as informacdes e as relagcbes capazes de dar
sentido a pesquisa. Aspectos estes nem sempre previstos no momento da
definicdo do problema.

Dessa maneira, por meio dos recursos de observacdes, anotacbes e
redirecionamentos, a rede de composicao da analise foi se tecendo.

Retomando o problema desta pesquisa, que era observar se os elementos
subjetivos poderiam ser considerados fatores influencidveis no processo de
aprendizagem, e ancorada na teoria da subjetividade, fui observando, por meio
dos instrumentos utilizados neste trabalho, a relacdo afetividade/cognicao, a qual

aparecia em diversos momentos.
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Acreditando que nédo existe um comportamento puramente cognitivo ou
puramente afetivo, me dispus a adentrar pelo campo da subjetividade do aluno e
observar os seus diferentes modos de reagir diante de um obstaculo, de um fracasso
e diante do objeto de conhecimento.

Nas conversas individuais durante as aulas de Apoio Pedagdgico, essas
questdes se tornavam mais evidentes, uma vez que os alunos muitas vezes se
colocavam numa posicéo de antecipacao de fracasso diante de um conhecimento
gue nédo se consideravam capazes de apreender.

“Sempre acho que n&do vou conseguir fazer nada na prova de Portugués”

(ALUNO 1).

“Sinto que vou errar tudo na prova de Histéria ou de Portugués. Escrevo,
ai acho que esta errado e apago tudo. N&do gosto muito dessas disciplinas.

Sempre acho que vou errar” (ALUNO 2).

Observamos, entdo, como o0 medo e a inseguranca podem dificultar que o
aluno produza de acordo com seus potenciais nas mais variadas disciplinas. O
medo de errar paralisa o intelecto e ndo permite desfrutar a aprendizagem.
Quando a atividade de aprender esta associada as emocdes acima expressas,
nao aparecem interesse e curiosidade em relacdo aos conteudos escolares, e a
auséncia desses elementos blogqueia a aparicdo de sentidos subjetivos
facilitadores do envolvimento emocional na atividade escolar.

Por outro lado, em uma outra area de conhecimento sobre a qual os mesmos
alunos possuiam um dominio maior, a situacdo era bem diferente. Perguntado se

também vivia a mesma inseguranca na prova de Matematica, o aluno 2 respondeu:

58



“Nao. Na Matematica todo mundo fala que eu sou bom e eu também me acho

bom, entdo ndo vou errar....” (ALUNO 2).

De fato, esse aluno, necessitava de uma intervencdo pedagodgica na
escrita, pois suas producdes de textos, embora criativas, apresentavam muitos
erros de ortografia, além de falta de coesao, coeréncia, organizacao e clareza das
idéias, comprometendo, com isso, sua elaboracdo de respostas em provas
dissertativas e em suas redacdes.

Por outro lado, ndo se pode negar que ha o aspecto emocional interferindo
nesse processo. As singularidades do sujeito que aprende devem ser
consideradas, pois ha um conjunto de emocdes e processos simbolicos que
marcam a qualidade desse aprendizado.

Num outro momento, no trabalho de Apoio Pedagdgico, solicitei que esse
mesmo aluno expressasse, por meio de um desenho e de uma frase a este
relacionada, como se sentia huma situacao de avaliacdo (de alguma disciplina),
quando Ihe era apresentada uma atividade que néo soubesse resolver. Ele entdo
me surpreendeu quando fez a representacdo grafica de uma prova de Historia,
desenhando-a de maneira abstrata. Colocou uma legenda para explicar as cores

gue usou e escreveu a frase abaixo:
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“Minha certeza é sustentada pelo medo e minha coragem € muito baixa, pois

minha vergonha é grande o suficiente para ser derrotada, as vezes” (ALUNO 2).

Nesta frase e no desenho do aluno percebemos que alguns sentimentos
sdo declarados e até mensurados: o Medo € grande e sustenta a Certeza e a
Coragem, que sao pequenas. A Vergonha € menor que o Medo, mas maior que a
Certeza e a Coragem e esta colocada ao lado do Medo, pois ela pode ser
derrotada, como ele disse, “as vezes”.

Passar por uma situagédo de fracasso, ou que coloque sua capacidade em
davida, gera nesse aluno desconforto, desvalorizagdo e insegurancga, a ponto de
bloque&-lo no momento de produzir textos, como ele préprio relatou, fazendo com
gque apague 0 que escreveu por achar que vai estar tudo errado.

Isso evidencia como esses alunos sao capazes de se expressar em
relacdo ao que sentem e aos elementos que estdo envolvidos em seus
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problemas. Dai a importancia de motivar-lhes com algum indutor que faca sentido
e que os leve ao processo de conversacdo, momento essencial para atingir a
esfera de sentidos subjetivos. Embora estes sejam importantes para levar o aluno
ao compromisso emocional nas tarefas intelectuais, essa € uma dimensao
raramente considerada no trabalho pedagaogico realizado na escola.

A inseguranca relatada pelo aluno 2 nos momentos acima, também
apareceu na atividade de completamento de frases, quando solicitado a continuar
a seguinte frase:

8 - Eu nunca consigo....."tirar 10 no boletim de Portugués” (aluno 2)

No entanto isso ndo passa pela area da Matematica, ao contrario, ele sabe,
e “todos falam”, que ele “é bom” nessa disciplina, muito embora nao apresente
100% de acertos nas avaliacdes. Isso € um elemento relevante, pois quebra a
forma usual de tratar a auto estima como se fosse um traco da pessoa. A analise
através dos sentidos subjetivos permite-nos uma representacdo diferente da auto
estima, considerando-a como uma producao de sentidos subjetivos do sujeito em
relacdo a si mesmo dentro de uma atividade concreta ( GONZALEZ REY 2005)

O desenho abaixo ilustra este aspecto da auto estima do aluno 2, ao
perceber que também em Matematica é necessario empreender esforcos para
conseguir notas altas e, mesmo assim ele antecipa que tirou uma nota inferior a
nota que realmente tirou.

ALUNO2Z:
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Desenhe algum momento bom ou ruim vivido por vocé na escola.
Escreva uma frase sobre esse desenho.
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“Tirar um 9,5 na prova de Matematica € bom, muito bom, e é tdo bom, que passar
0 recreio estudando compensa.” Aluno 2

Interessante perceber como a andlise qualitativa das informacdes,
possibilita tratar dos sujeitos de forma singular e reconhecer a realidade como um
dominio infinito de campos inter-relacionados.(GONZALEZ REY, 2005)

Nessa perspectiva, ainda com o aluno 2, observamos suas colocac¢des no

Jogo de Sentimentos:

SITUACAO SENTIMENTO
1- Prova de portugués Vitoria 3, 20
2- Nota baixa no boletim Coragem
3- Nota alta no boletim Indiferenca 17, 18, 19
4- Tarefa de casa Satisfacdo
5- Pais trabalhando o dia todo Raiva 4, 9
6- Pais em casa o dia todo Medo 1, 8
7- Pais brigando entre eles Vergonha 2,9
8- Pais brigando com vocé Desafio 1
9- Amigos da classe zoando vc Tristeza 5
10- Aula de histéria Fracasso 10, 12
11- Aula de matematica Alegria 6, 11, 13, 15, 16, 20
12- Aula de apoio Tédio 14 (depende do lugar)
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13- Recreio | Nervosismo 1, 2

14- Passeio com a escola

15- Familia

16- Amigos

17- Almoco de domingo com
a familia

18- Sala de jogos da escola

19- Sala de aula

20- Férias

Para este aluno, a prova de Portugués, embora represente nervosismo e
medo, também €& apontada como um desafio, apesar de ndo percebermos o

mesmo entusiasmo para estudar tal disciplina, como foi visto em Matematica.

D

Observo nesse caso como a subjetividade individual deste sujeito
constituida também por elementos do ambito social, de sua histéria de vida, na
qual ele vai produzindo sentidos e significacbes ao longo de suas experiéncias e
de suas relacdes interpessoais.

A esse respeito, GONZALEZ REY (2002, p. 37) pontua que

...a subjetividade é um sistema processual, plurideterminado,

contraditério, em constante desenvolvimento, sensivel

a

qualidade de seus momentos atuais, o qual tem um papel

essencial nas diferentes opc¢des do sujeito.

Nesse caminho de compreender as relacdes existentes no processo de
aprendizagem, dentro da concepcdo historico-cultural de homem, na qual
individuo e contexto social compdem um sistema complexo, um se relacionando
com o outro de maneira processual, percebi que era fundamental observar os
alunos em situacdes de sala de aula, a fim de reunir mais elementos para refletir

sobre o tema aqui proposto.

63



Em algumas aulas observei o aluno 2 e pude concluir, entdo, que sua
participacdo oral, expressando alguma duvida ou fazendo algum comentario, nas
aulas de Historia e Portugués foi consideravelmente menor do que nas aulas de
Matematica. Posteriormente, quando perguntei a ele o porqué dessa diferenca,
respondeu:

“Sempre me achei ruim em Portugués, entdo eu sé levanto a mao para
participar da aula quando eu tenho certeza absoluta que o que eu vou falar esta

certo” (ALUNO 2).

Além desses aspectos subjetivos existentes na relacdo desse aluno com
sua aprendizagem, percebi também nos outros dois participantes da pesquisa o
quanto alguns elementos externos, como a nota, a prova, o elogio por parte do

professor ou dos pais, atuam no estado emocional da crianca.

“Quando nao é para nota eu fico mais leve, mas se eu sei que uma
atividade é prova, ai eu travo” (ALUNO 2).

“Fico nervoso na prova de Portugués. Tento colar. Ndo gosto de tirar
davidas” (ALUNO 3).

“Ndo me sinto bem em prova de Portugués. E que eu acho que vai ter
alguma coisa errada. E sempre tem. Ai eu fico nervoso” (ALUNO 1).

Tais elementos externos nao atuam diretamente, como um reflexo, sobre o
individuo, mas dependem das necessidades dele, de como os elementos da sua
histéria de vida foram contribuindo no desenvolvimento de sua personalidade.

N&o é o individuo que constréi a sua subjetividade, e esta ndo € determinada
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pelos eventos objetivos de forma imediata e linear, mas sim pelo processo de
subjetivacdo destes eventos, no qual € essencial a propria organizacéo subjetiva
atual do sujeito, sendo esse um processo inconsciente (GONZALEZ REY, 2003).

Quando procurei nos alunos participantes da pesquisa, por meio das
atividades que realizamos (representacdo grafica, Jogo de Sentimentos,
resolucdo de tarefas escolares, observacdes e conversacgdes) alguns indicios dos
elementos que dificultavam o aprender, percebi que certas areas de
conhecimentos ndo faziam sentido para eles, ou se organizavam em sentidos
subjetivos que n&o contribuiam para a aprendizagem, como 0 medo, a
inseguranca e o desalento. Como 0 pensamento aparece sempre num espaco de
sentido subjetivo, entdo é possivel supor que estas criancas apresentavam
dificuldade de aprendizagem também em razdo de uma impossibilidade de
produzir sentido sobre 0 que estava sendo ensinado, predominando a reproducao
memoristica e descritiva.

GONZALEZ REY (2003) considera que, no momento de aprendizagem, ha
um conjunto de emocdes e processos simbalicos, constituidos por diversos
elementos de sentido subjetivo procedentes de diferentes areas da vida da
crianca (familia, escola, historia de vida, ou outros, segundo cada crianca), que
fazem com que ela produza ou ndo sentido sobre aquele conhecimento. Quando
nao ocorre essa producdo de sentido, isso compromete a qualidade do
aprendizado. Alguns dos sentidos subjetivos que participam neste processo estao
associados ao que a crianca vivencia no espaco da sala de aula, ou seja, a
pressdo da nota, da prova, de atender as expectativas dos pais e dos professores

atuam como elementos que configuram a subjetividade de cada estudante.

65



Numa aula de Lingua Portuguesa, em gue estive presente na qualidade de
observadora dos sujeitos da pesquisa, ocorreu 0 seguinte: a professora devolvia
uma avaliacéo corrigida e com a nota no alto da folha; o aluno 3 recebeu a prova
e ficou com a folha virada para baixo, em cima da carteira, de modo que ninguém
pudesse ver sua nota, que havia sido trés. A grande maioria da classe havia
tirado notas altas. Entédo, a professora pediu que recortassem a margem da folha
para cola-la no caderno. O aluno 3 fez varias tentativas de recortar a folha ainda
virada para baixo, no entanto, isso nao foi possivel. Entdo, ele virou a folha e
colocou o estojo cobrindo a nota, e sé entdo recortou e colou no caderno.

Essa atitude me fez refletir sobre alguns pontos. Em primeiro lugar, mais
uma vez sua maneira de agir nessa situacdo nao correspondia ao que o aluno
falava quando perguntado sobre a importancia que dava as notas escolares,
como vimos anteriormente. Ao querer esconder a prova, demonstrou que se
incomodava com a nota baixa e com o0 comentario dos colegas. Assim, se eu
considerasse apenas sua fala, teria uma informacao isolada, descontextualizada e
uma idéia fragmentada da producéo de sentidos subjetivos desse sujeito.

Nessa mesma avaliacdo de Lingua Portuguesa, o aluno 2 também teve
nota trés. Percebi que ficou decepcionado, sentou-se na carteira, mas nao
escondeu a prova. Um colega passou por ele, comentou que tinha obtido uma
nota melhor e riu. Ele nédo ficou nervoso, apenas disse:

“Mas a prova valia 5, entdo esse 3 ndo vale 3, vale quase 7”.

Os dois alunos demonstraram frustracdo e desapontamento em relagdo a
nota recebida na avaliacdo. No entanto, é possivel constatar uma diferenca na

maneira como cada um lidou com a situacdo. De fato, o raciocinio que o aluno 2
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utilizou para se justificar estava correto: a prova valia cinco, entdo a nota trés nao
era baixa, embora a grande maioria da classe tivesse tirado a nota maxima. Ja o
aluno 3 nem se deu conta dessa relacdo. Como ja estava acostumado a sempre
receber notas baixas, assumiu mais uma.

O sentimento de vergonha também aparece nessa situacéo, confirmando o
que os dois alunos apontaram no “Jogo de Sentimentos”, quando relacionaram
vergonha a situacéo de amigos da classe “zoando”. Aparece ai, além da pressao
da nota, uma pressao social. A sala de aula, portanto, parece se caracterizar
como um espaco produtor de sentidos nos individuos que ali estédo e na maneira
como se relacionam. A expressdao no olhar da professora ao entregar as
avaliacdes, as comparacoes e as piadas dos amigos em relacdo a nota, aliados
ao sentimento de vergonha, de inferioridade e de fracasso diante de uma
disciplina considerada dificil por esses dois alunos convergem como elementos
significativos na producéo dos sentidos subjetivos relevantes da configuracdo de
suas aprendizagens.

As manifestacdes diferenciadas estao relacionadas a condicdo subjetiva de
cada sujeito, condicdo esta que sintetiza os sentidos constituidos pelas multiplas
experiéncias sociais ao longo de sua histéria individual (GONZALEZ REY, 2003).

A complexa rede de emocdes constituida até aquele momento pelos alunos
atua de maneira inter-relacionada com as funcbes intelectuais. Ambos
apresentam necessidades pedagodgicas em Lingua Portuguesa, porém nesta
situacdo e em outras observei diferentes posturas e atitudes frente ao insucesso,
0 que demonstra diferentes producdes de sentido no processo de aprendizagem.

De um lado, vemos o conformismo e a apatia (no caso do aluno 3); e de

outro, vemos o enfrentamento e o desafio (aluno 2). Tais posicionamentos estao
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relacionados com a subjetividade constituida até 0 momento por essas criangas,
sendo que a ressignificacdo dos sentidos subjetivos dependera de novas
experiéncias que possam constituir-se como relevantes para este processo.

Entdo, ao analisar outras experiéncias, o aluno 1, o qual foi encaminhado por

apresentar necessidades em Lingua Portuguesa, me contou:

"Gostei de Portugués esta semana, porque eu consegui
fazer, estava facil. Além disso, eu sentei em dupla com a
Taiane e prestei mais atencdo. Nao gosto de sentar com a

Alessandra, ela conversa muito” (ALUNO 1).
Podemos observar que a atividade proposta fez sentido para o aluno 1.
Além disso, ele se sentiu bem, pois conseguiu realiza-la; porém, uma das
explicacbes que encontrou para o sucesso foi a facilidade, o que de certa forma
desmerece suas capacidades. Percebemos também outro elemento de sentido, a
amiga Taiane. Esta companhia o ajudou a prestar atencéo no seu trabalho, o que
traz outro ponto relevante - 0 aspecto social em situacdes escolares. A aluna
Taiane era uma das melhores da classe do aluno 1, além de ser uma crianca
muito simpatica e sempre disposta a ajudar os amigos. Sentar em dupla com ela
para fazer as tarefas representou para o sujeito em foco um momento qualitativo
com implicacbes para o seu desenvolvimento. O sentimento produzido na relacao
foi, nessa medida, um elemento de sentido subjetivo na aprendizagem desse
aluno. Obviamente, ndo houve uma superacdo imediata das dificuldades que
apresentava nesta disciplina, mas a troca social foi uma fonte de sentido subjetivo

que pode influenciar no desenvolvimento de novas configuracdes subjetivas em

relacdo a aprendizagem.
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Sobre o tema, GONZALEZ REY (2003, p. 207) escreve: “A acdo dos
sujeitos implicados em um espaco social compartilha elementos de sentidos e
significados gerados dentro desses espacos, 0S quais passam a ser elementos da
subjetividade individual.”

No entanto, observamos que o espaco de relacdo entre os alunos € muito
pouco usado pelos professores em sala de aula como formas de incentivar a
aprendizagem. Isso ocorre, em parte, pela propria falta de preparacdo desses
profissionais em relacéo aos aspetos subjetivos e relacionais do aprender.

De fato, como bem alerta GONZALEZ REY (1995), a comunicacio
interativa, atividade humana presente entre os individuos, também ocorre no
ambiente escolar, mas € muitas vezes desvalorizada pelo sistema de ensino, que
prioriza a aprendizagem de conteudos concretos.

A professora do alunol talvez nem tenha percebido a riqueza daquele
momento de interacdo desse aluno com a colega, e o quanto isso foi responsavel
pela mudanca de sentido naquela atividade. Por outro lado, tal condicdo foi
positiva, porque 0s recursos internos deste sujeito possibilitaram certo
desenvolvimento.

Além disso, a atitude do aluno 1 ndo foi uma resposta direta a situacao
vivida na sala de aula, mas esta relacionada com a sua subjetividade constituida
por sentidos subjetivos procedentes provavelmente de experiéncias anteriores,
vividas em outros espacos sociais (GONZALEZ REY, 2003).

Na busca de elementos para ajudar na compreensdo da configuracéao
subjetiva do aluno 1, podemos observar o desenho feito por este aluno e suas

colocacdes no Jogo de Sentimentos:
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Desenhe algum momento bom ou ruim vivido por vocé na escala.

Escreva uma frase sobre esse desenho.

ho ] Yeibg )

L
1

“Eu fiquei feliz quando marquei um gol.”

ll'_l..'n\.l 40!
el

“Eu fiquei triste porque a professora

disse para mim: ‘Para de pensar na morte da bezerra’.” ALUNO1

O momento bom vivido na escola estd associado com algo fora da sala de

aula. J4& o ruim se refere a relagdo com a professora. Trata-se, no desenho, de

uma prova de Portugués, na qual ele ndo sabia fazer quase nada e por isso ficava

pensando e ndo escrevia. Ele me relatou, apés o desenho, que naquele

momento, 0os amigos riram dele e ele ficou com muita vergonha.

JOGO DE SENTIMENTOS (aluno 1):

SITUACAO

1- Prova de portugués

2- Nota baixa no boletim
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3- Nota alta no boletim Indiferenca

4- Tarefa de casa Satisfacdo 4, 6, 14
5- Pais trabalhando o dia todo Raiva 17

6- Pais em casa o dia todo Medo 8

7- Pais brigando entre eles Vergonha 9

8- Pais brigando com vocé Desafio 11

9- Amigos da classe zoando vc Tristeza 2,7

10- Aula de histéria Fracasso 1

11- Aula de matematica Alegria 3,12, 13, 15, 16, 19, 20
12- Aula de apoio Tédio

13- Recreio Nervosismo 1

14- Passeio com a escola

15- Familia

16- Amigos

17- Almoco de domingo com

a familia

18- Sala de jogos da escola

19- Sala de aula

20- Férias

A prova de portugués esta relacionada com Nervosismo e Fracasso, ja a
aula de Matematica € vista como desafio. Ele ndo considera a prova de Portugués
como um desafio a ser superado, talvez por ja ter assumido como um fracasso
seu, portanto dificil de vencer. Cada vez que recebe uma nota baixa, uma
repreensao por parte da professora ou dos pais, que tenha relacdo com esta
disciplina, parece que se distancia a possibilidade de encontrar sentido nesta
disciplina. Mas no momento de troca com a amiga, conforme ja retratado,
percebemos a possibilidade de ressignificacdo dessa aprendizagem. Mais uma
vez, existem necessidades pedagdgicas, mas ndo podemos descartar a
importancia dos aspectos afetivos dentro desse processo.

Porém, nunca uma condicdo € boa para todos, pois o sentido € singular e
nao padronizado. Sendo assim, existem muitas alternativas para producéo de
sentido. E o meio social (escola, familia, etc.), possibilitando a comunicacéo, é um

dos elementos que influenciam na configuracao da subjetividade do sujeito.
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Dessa forma, a comunicacao interativa representa condicdes para que 0
aluno se desenvolva. E como vimos no exemplo do aluno 1, a interacdo ocorrida
com a aluna proporcionou o resgate da autoconfianca e do equilibrio emocional,
aspectos que sdo essenciais para a aprendizagem.

Como ressaltam OROFINO e ZANELLO (1999, p. 43): “afetividade e
cognicdo ndo sao aspectos separados no processo de aprendizagem, pois o
estabelecimento de uma relacdo afetiva é pedra angular no processo de
construcdo de conhecimento.”

Penso que seria positivo se os professores tivessem a oportunidade de
conversar com os alunos a fim de estabelecer vinculos com eles, dialogar e
conhecer como se sentem nas diversas atividades escolares. Isso € uma pratica
que deveria ser desenvolvida na escola da mesma forma que o professor explica
0s conteudos.

No entanto, muitas vezes a comunicacao mais elementar (do ponto de vista
dos professores) em sala de aula, aquela que se estabelece quando o aluno
pergunta sobre o conteudo, sobre as atividades, sobre duvidas ao professor, €, do
lado do aluno, um exercicio que exige esfor¢cos. O aluno 3 € um aluno que nao
‘atrapalha’ a aula, por indisciplina ou por desconcentrar os colegas, mas se
mostra apatico, numa atitude de conformismo, de aceitacdo de suas dificuldades
como algo que ja faz parte dele e que n&do tem solucéo.

Quando esse aluno se dirigia a professora para perguntar algo sobre a
tarefa a ser realizada, ndo conseguia nem expor qual era a sua duvida. Entéo,
antes mesmo da professora tentar entender o que ele ndo estava conseguindo
fazer, ele ja encerrava a conversa e voltava para seu lugar, assumindo sempre

uma postura de vergonha e de conformismo. Falava sempre com voz baixa e
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“para dentro”, se recusava a ler em voz alta perante a classe e até mesmo no
atendimento individual. Quando se sentia pressionado a realizar uma atividade ou
a se expressar de alguma maneira, comecgava a coc¢ar 0 nariz com a gola da
camiseta, demonstrando nervosismo.

O principio construtivo-interpretativo permitido pela Epistemologia
Qualitativa nos da a possibilidade de, ao buscar as informacdes e relaciona-las,
podermos eliminar instrumentos programados inicialmente, ou inserir outros que
se mostraram pertinentes.

Dessa forma, surgiu ao longo desse caminho a oportunidade de observar o
aluno 3 numa atividade escolar, porém desenvolvida em um outro espaco.

No més de outubro, a classe do aluno 3 fez uma viagem até uma fazenda
construida e utilizada na época da escraviddo no Brasil, como parte do Estudo do
Meio. O aluno 3 ficou tdo ansioso com esta viagem que foi o primeiro da classe a
pagar a taxa estabelecida, comprou uma maquina fotogréafica especialmente para
este evento e foi o primeiro a chegar no dia da viagem, programada para logo
cedo. Segundo a mae, ele s6 falava nessa viagem e nem havia conseguido
dormir.

Durante a visita a fazenda, esteve envolvido com tudo o que via,
fotografando, comunicando-se e mostrando-se bastante curioso. Isso foi muito
surpreendente, pois em nenhuma outra atividade escolar ele havia se
manifestado dessa maneira.

No dia seguinte, esse aluno chegou na escola com as fotos ja reveladas e
nao largou desse album ao longo da semana, expondo-o para todos os colegas.
Nas aulas posteriores ao Estudo do Meio, a professora trabalhou em classe

diversos pontos observados na fazenda, inclusive a producéo, em duplas, de uma
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planta arquitetbnica do local visitado. Mais uma vez, foi impressionante ver o
envolvimento do aluno ao colaborar com sua dupla na constru¢cdo dessa planta.
Em outros momentos de atividade em grupo, sua funcéo se limitava a recortar,
pintar ou ndo fazer nada.

Percebemos aqui, entdo, uma fonte de sentido subjetivo, ndo so pelo aluno
ter considerado o passeio agradavel, mas por que esta atividade representou a
possibilidade de se observar a producdo de sentidos. A emocdo do aluno
expressada de diversas maneiras (0 primeiro a pagar, o primeiro a chegar,
comprar um camera s0O para registrar esse evento, revelar rapidamente as fotos, e
0 mais importante, se envolver numa atividade em sala de aula, cujo tema era a
visita realizada) nos da elementos para definir esse fato como um indicador de
sentido subjetivo. Penso que o fato de ele participar ativamente de uma tarefa
escolar (o que raramente ocorria) demonstra que atribuiu um significado a ela, e,
além disso, se sentiu motivado e com recursos para poder contribuir efetivamente
na elaboracéo da planta do local.

O fato de a atividade ser diferente, fora da escola, lhe permitiu desenvolver
iniciativas e se posicionar de forma ativa num espaco que era novo para ele. Pode
ser que, o seu conformismo e desanimo na escola, ndo eliminaram a necessidade
dele em demonstrar para os outros que ele tem valor, 0 que poderia ter relacao
com o sentido subjetivo que parece ter se evidenciado por meio da visita.

Considero que o valor de uma atividade ndo esta nela em si, mas no que
esta representa segundo os sentidos subjetivos que emergem na atividade, e que
integram outros sentidos subjetivos constituidos na pessoa. Sendo assim, 0s

alunos reagem de maneiras diferentes diante de um mesmo evento.
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Usei o mesmo assunto estudado nesta atividade durante o atendimento
no Apoio com o aluno 3. Solicitei que, de posse do material desenvolvido no
caderno (observacdes do local, fotos, etc.), produzissemos um texto, no formato
de resumo sobre o que havia sido trabalhado. Ele realizou tal atividade com
maior envolvimento e conhecimento prévio do assunto. Embora tenha
apresentado erros ortograficos, falta de coesdo e coeréncia, ele conseguiu
escrever mais do que normalmente fazia em outras aulas com outras propostas.

Estas reflexbes levam a acreditar que, embora um aluno apresente
necessidades pedagdgicas, sejam elas em qualquer disciplina do curriculo
escolar, existem outros elementos que atuam juntamente com a atividade
intelectual. Quando a crianca se sente parte do processo de sua aprendizagem,
quando é oferecida a ela uma situacao interessante, na qual ela consegue
acreditar que é capaz de realizar uma tarefa, embora dificil, porém significativa,
sua aprendizagem tende a seguir um caminho nado tdo arduo no sentido de
superar as dificuldades que aparecerem.

Nessa perspectiva, GONZALEZ REY (2005) pontua que o objeto de
pesquisa nao esta nas aparéncias do material empirico, mas nas diversas formas
de organizacdo nao acessiveis da aparéncia.

Sendo assim, numa entrevista aberta com o pai do aluno 2, quando pedi

para que ele contasse um pouco sobre seu filho, respondeu:

“Ele é uma crianca solidaria, respeita as pessoas. Um pouco
mimado pela mae e pelos avos maternos. Eu ndo o mimo,
acho que ele tem que ser mais independente. Obedece mais

a mim, pois sabe que se ndo obedecer fica de castigo. Ele
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gosta de controlar as coisas. E sempre ele quem define as
brincadeiras, quem vai ser o mocinho, quem vai ser o
bandido, e se ele ndo tem o controle, fica frustrado e
nervoso. Se ele ndo consegue manter o controle sobre uma
brincadeira, entdo ele elimina e n&o brinca mais. Tem um
garoto na nossa rua que € igualzinho a ele, entdo ele nédo
guer brincar mais com esse garoto, pois ndo consegue
controla-lo. Certa vez, pediu para eu comprar uma bicicleta.
Comprei, ele andou um pouco. Um dia ele caiu e nunca mais

pegou a bicicleta.Ta 14, encostada” (PAI DO ALUNO 2).

Nessa fala ha varios pontos a serem analisados. Mas particularmente o
episodio da bicicleta apresenta um nudcleo de sentido subjetivo em relacdo a
posicdo pessoal do aluno 2 frente ao fracasso na sua aprendizagem em Lingua
Portuguesa. Ele ndo consegue ter o controle (no caso notas boas) nessa
disciplina, como ocorre em Matematica, que domina. Sendo assim, como nao &
possivel elimina-la, da mesma forma como ele faz com tudo o que nao controla,
necessario enfrenta-la. Porém, suas experiéncias anteriores de insucesso em
outras esferas de sua vida produziram sentidos subjetivos que inconscientemente
atuam no momento da aprendizagem. Ha uma espécie de bloqueio impedindo
que ele se posicione de maneira mais positiva diante das dificuldades que ele
apresenta nesta disciplina.

“Sempre me achei ruim em Portugués, entdo eu so6 levanto a mao para

participar da aula quando eu tenho certeza absoluta que esta certo o que eu

vou falar” (ALUNO 2).
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Vemos nessa fala do aluno a confirmacdo de que ele tem necessidade de
prever o resultado para realizar uma acéo. Isto também aparece quando, no “Jogo
de sentimentos”, ele relacionou o sentimento do Medo com a prova de Lingua
Portuguesa.

Sendo assim, relacionando a fala do aluno 2 com seu posicionamento
inseguro em sala de aula na disciplina de Lingua Portuguesa, o relato do pai, bem
como o que o aluno apontou no “Jogo de sentimentos”, iSSO se apresenta como
conteudos portadores de sentido subjetivo, uma vez que ndo sédo informacdes
isoladas, mas podem representar uma configuracéo subjetiva do sujeito estudado.

Podemos perceber, entdo, que de fato, os sentidos subjetivos atuam no
processo de aprendizagem, e consequentemente nas dificuldades que surgem
nesse caminho, uma vez que o0 sentido caracteriza o processo da atividade
humana em diversos campos de acdo (GONZALEZ REY, 2005).

Também no momento de conversacdo com a mae do aluno 3, outros

elementos apareceram como relevantes na constituicdo da rede de informacdes:

“O meu filho sempre teve problemas de relacionamento com
outras pessoas. Meu marido nunca deixou ele brincar com
outras criancas. Na Educacdo Infantil, as professoras me
falavam que ele sempre brincava sozinho. Aqui nessa
escola isso melhorou muito. Eu atribuo as dificuldades de
aprendizagem que ele tem ao fato de eu nunca ter ajudado
muito. Sempre trabalhei o dia todo, nunca acompanhei
direito a aprendizagem dele. Ele gosta mais quando o pai

ajuda nas tarefas de casa. Ele ndo me deixa ajudar, so
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guando o pai ndo estd em casa; mas o pai ndo tem
paciéncia, ndo é muito de conversar com os meninos [filhos
do casal] e quando vai ajudar na licdo e o meu filho [aluno 3]
ndo entende, ele sempre o chama de burro, e fala que é um
desperdicio pagar escola particular para ele. Eu digo para
nao falar assim, mas ele responde que esta sendo sincero,
gue ndo gosta de ‘tapar o sol com a peneira’ e que ele é

burro mesmo” (MAE DO ALUNO 3).

Quando perguntado sobre quais aspectos considerava facilitadores ou

dificultadores da aprendizagem de seu filho, a mae respondeu:

“Percebo que ele gosta muito de elogio. Quando eu o ajudo
nas licbes e faco elogio, ele fica muito contente e fica
lembrando o dia inteiro como conseguiu resolver os
exercicios. Mas ele sente prazer mesmo quando o pai ajuda,
embora ouca aqueles comentéarios do pai” (MAE DO ALUNO
3).
Essa informacdo dada pela mée quanto ao elogio, também apareceu na
atividade de completamento de frases, ao completar as seguintes:
1- A coisa que eu mais gosto que as pessoas admirem em mim
€. "quando falam que eu sou estudioso”
4 - Eu me sinto melhor quando as pessoas...... “me admiram”
Podemos dizer que ainda € possivel resgatar nesse aluno a auto confianca,

auto estima, e um sentido subjetivo facilitador em relagdo aos estudos, uma vez
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que ele afirma que gosta de ser chamado de estudioso, demonstra frustracdo com
as notas baixas e vontade de melhorar. Se ele ndo considerasse a escola
importante, como parece observando apenas seu comportamento em aula (ndo
traz tarefa, ndo traz material, ndo estuda para as provas, nao anota O0sS
compromissos escolares na agenda, etc.), provavelmente ndo faria as duas
afirmacdes acima. Vemos entdo o quanto a escola, a relacdo com o professor,
pode favorecer a producdo de novos sentidos subjetivos estimulando a
aprendizagem.

Na anélise desse caso podemos observar pelas varias maneiras de uma
pessoa se expressar, oS campos de sentido subjetivo caracterizados pelas
elaboracdes delas. A possibilidade de gerar campos de sentido subjetivo € uma
necessidade para a construcdo de configuracbes subjetivas por parte do
pesquisador. (GONZALEZ REY, 2005)

Ainda na conversacdo com a méae do aluno 3, foi pedido para que ela
falasse sobre outras atividades extra escolares que interessam ao aluno 3:
“Ele gosta de futebol e estava numa escolinha desse
esporte, mas meu marido achou que atrapalhava ficar
levando e buscando, entdo parou de frequientar. Sempre sou
eu que levo os meus filhos para passear, pois 0 meu marido
ndo gosta de sair de casa, mas quando ele fala para os
meninos que vai, por exemplo, até a esquina e vai leva-los
junto com ele, eles ficam numa euforia, que parece que

estdo indo para a Disney” (MAE DO ALUNO 3).
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Por meio desse relato da mae, percebemos que o pai ndo valoriza muito a
escola, ndo participa da educacao dos filhos, apenas se faz presente quando &
necessario repreendé-los. Ele pouco parece conversar com suas criangas, nao
realiza atividades de lazer com elas e chega mesmo a ofender o aluno 3, quando
este demonstra dificuldades para compreender uma tarefa, por exemplo.

No entanto, chama a atencédo o fato de que, apesar de tudo isso, esse pai
ainda representa uma figura muito significativa na vida do aluno 3. A mae tenta
ajudar o filho na licdo, leva-o para passear, faz elogios, preocupa-se com sua
educacdo, mas isso parece nio representar muito para ele. E ao pai que o aluno
3 quer agradar, € com 0 pai que gosta de sair e de estudar. Assim, podemos
pensar que, de certa forma, esse pai representa um elemento de sentido subjetivo
para o filho, mas que pelo tipo de relacionamento que o pai tem com ele, esse
sentido subjetivo ndo se reverte no desenvolvimento da crianca. Pelo contrério, é
precisamente por esse sentido subjetivo que o pai tem que a crianca sofre com o
que o pai fala para ela.

Assim, quando estudamos a aprendizagem como algo fora do aluno,
estamos ignorando 0 sentido que esse processo tem para 0 sujeito singular.
Quando tentamos estudar a aprendizagem considerando a condicdo subjetiva
desse sujeito, temos acesso a emocdes geradas em diferentes espacos de sua
vida social que aparecem em sala de aula, constituindo diferentes producdes de
sentido por parte do aluno dentro desse espaco, compreendendo assim, a

influencia dos aspectos subjetivos na aprendizagem.
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V - CONCLUSOES
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O objetivo desta pesquisa foi analisar a influéncia dos aspectos subjetivos
no processo de ensino aprendizagem de criancas que apresentavam dificuldades
em conteludos escolares. Para tanto, primeiramente busquei na literatura o
conceito de dificuldade de aprendizagem que contemplasse os problemas que eu
observava nas criancas com as quais ja trabalhava. Paralelo a isso, encontrei
respaldo tedrico nos estudos de Gonzalez Rey para a compreensdo da
subjetividade e dos sentidos subjetivos, os quais me ajudaram a organizar as
observacbes que eu ja vinha fazendo a algum tempo em relacdo aos
posicionamentos que certos alunos adotavam frente aos obstaculos que surgiam
no processo de suas aprendizagens.

Considerando a concepcéo de sujeito dentro da viséo histérico-cultural da
subjetividade, entendo que este possui uma emocionalidade que influencia na
qualidade da linguagem e o do pensamento que ele expressa. E esta emocao
estd comprometida com o0s sentidos subjetivos constituidos de procedéncias
diferentes. (Gonzéalez Rey, 2003)

Sendo assim, emocédo, funcbes intelectuais, linguagem, pensamento,
sentidos subjetivos, inter relacionam-se o tempo todo em diferentes espacos
sociais, de forma processual, produzindo e reproduzindo novos sentidos,
constituindo assim, a subjetividade do sujeito, compreendendo esta como um
sistema em constante desenvolvimento.

Pensando o sujeito dentro dessa concepcao, ao analisar o processo de
aprendizagem, e mais especificamente as dificuldades geradas nesse processo,
ndo ha como se limitar a estudar apenas as fungbes cognitivas como

responsaveis pela qualidade do aprendizado. H4 um sujeito carregado de
83



emocdes, que possui uma trajetoria de vida, na qual foi produzindo sentidos em
diversos contextos sociais e que aparecem em sala de aula contribuindo para o
sentido subjetivo na aprendizagem. Nessa perspectiva, € necessario salientar que
a familia também €& um elemento de sentido na forma como o aluno se depara
com o aprendizado, pois ela € responsavel pela aparicdo de um conjunto de
emocodes e processos simbadlicos, que marcam de forma particular o sucesso ou
n&o no aprendizado.(GONZALEZ REY, 2003)

Tornar aparente algo subjetivo, ndo é tarefa facil, e, sendo assim, tentei
escolher os instrumentos que pudessem facilitar aos participantes a producao de
campos de sentido subjetivo. Diante de tantas informacgdes foi necessaria muita
atencao aos elementos que emergiam dos instrumentos, e reconhec¢o que alguns
dados poderiam ser mais bem analisados, demonstrando assim as limitacdes
desse estudo, uma vez que tais analises esbarram também na subjetividade do
pesquisador. Sendo assim, ndo acho que se trata de apontar nesse momento
uma conclusédo da pesquisa, mas considero que ela conseguiu mostrar que, de
fato, o processo de aprendizagem ndo depende apenas do campo cognitivo para
ocorrer com sucesso, constituindo-se desse modo, como uma alternativa diferente
para compreender esse assunto. As informacdes desta pesquisa poderao, talvez,
serem reinterpretados por outros professores em seus contextos de aulas.

Outro ponto que também considero relevante, € que este estudo
demonstrou a possibilidade de nds educadores, estarmos atentos também aos
aspectos psicolégicos de nossos alunos, ndo com o objetivo de formular
diagnésticos ou clinica-los, mas no sentido de tentar compreender o individuo de
maneira mais integral e ajudar a promover situacdes que possam contribuir para a

producdo de sentidos subjetivos que favorecam o desenvolvimento no processo
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educativo. Ao demonstrar, por meio desta pesquisa, que a afetividade esta
presente nas relacfes que estabelecemos em sala de aula, bem como em outros
momentos da vida do aluno, de forma inseparavel, promovendo sentido para a
aprendizagem, pretendi também despertar a atencdo para a valorizacdo do
trabalho do professor, mostrando que ele tem condi¢des de usar a ferramenta da
Psicologia na sua pratica. Com isso, o professor pode analisar as dificuldades que
seu aluno apresenta evitando o reducionismo, valorizando o trabalho do aluno,
pois sua postura enquanto educador certamente contribuira para a constituicdo da
subjetividade deste, na medida em que a relacdo professor-aluno implica um
vinculo afetivo.

Se a experiéncia escolar do aluno propiciar interacées que permitam a ele
a construcao de uma melhor auto-estima, auto-confianca, se for uma experiéncia
geradora de sentidos e significacdes que levem ao desenvolvimento de novas
configuracdes subjetivas, provavelmente ele tera condi¢cdes de enfrentar melhor
eventuais dificuldades que surgirem ao longo do processo educativo. O aluno
necessita de condutas positivas que |he permitam sentir que suas diferencas
individuais séo respeitadas e valorizadas, e a escola pode ajudar a desenvolver
no aluno uma imagem positiva de si mesmo, como pessoas capazes de aprender
e de serem sujeitos de suas aprendizagens, as quais passam a ter um sentido
dentro da condicéo singular deste suijeito.

No entanto, vejo que a Educacéo, no formato como se apresenta, mesmo
tendo evoluido em muitos aspectos, ainda ndo compreende o aluno como um
sujeito constituido pelos diversos elementos mencionados. E ndo compreende
também, no processo de aprendizagem, a condicdo subjetiva (e suas

implicacdes) de quem aprende.
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Sendo assim, penso que este estudo tentou mostrar a compreensao do
aluno como sujeito que traz uma configuracao subjetiva singular e, desse modo,
contribuir para que os educadores possam mudar o seu olhar para a criangca com
dificuldade de aprendizagem, deixando de depositar nela toda a culpa por seu

fracasso escolar.
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ANEXOS

ANEXO 1: REPRESENTACOES GRAFICAS DE
SITUACOES ESPECIFICAS VIVIDAS NA ESCOLA
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ANEXO 2: Registros das aulas de Apoio — 2005 com o ALUNO 1 (7

anos e seis meses, aluno da segunda série do Ensino Fundamental I).

04/05/2005

ALUNO 1 — Estava um pouco ansioso, distraido e sem concentracdo. Disse que
estava resfriado, doente. Achei-o triste. Fez uma atividade de reestruturacdo de
texto com erros de ortografia. Teve muita dificuldade.

11/05/2005

ALUNO 1 chegou tranquilo, ndo tinha mais aquela ansiedade do ultimo encontro.
Fizemos um trabalho de preparagéo para escrever um texto, onde exploramos
uma cena oralmente e depois fechamos os olhos para imaginar o que poderia

acontecer nessa histdria que ele iria criar. (é preciso conduzi-lo a imaginacao, ndo

se solta)

25/05/2005

Retomamos duas tarefas de casa, as quais estavam erradas. Corrigimos e ele
terminou uma producéo de texto iniciada na ultima aula. Trabalhamos o jogo dos

sentimentos :

SITUACAO

1- Prova de portugués

2- Nota baixa no boletim

3- Nota alta no boletim

4- Tarefa de casa

5- Pais trabalhando o dia todo

6- Pais em casa o dia todo

7- Pais brigando entre eles

8- Pais brigando com vocé

9- Amigos da classe zoando vc

10- Aula de historia

11- Aula de matematica

12- Aula de apoio

13- Recreio
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SENTIMENTO

Vitéria 18

Coragem

Indiferenca

Satisfacdo 4, 6, 14

Raiva 17

Medo 8

Vergonha

Desafio 11

Tristeza 2,7

Fracasso

Alegria 3,12, 13, 15, 16, 19, 20

Tédio

Nervosismo 1




14- Passeio com a escola

15- Familia

16- Amigos

17- Almogo de domingo com
a familia

18- Sala de jogos da escola

19- Sala de aula

20- Férias

01/06/2005

Conversamos sobre os sentimentos relacionados na aula anterior e perguntei
sobre o sentimento de nervosismo na prova de Portugués. Ele respondeu:

“ Eu fico nervoso porque acho que ndo vou conseguir. Na Matemética eu sei
mais.”

08/06/2005
Hoje o aluno chegou alegre e comecou a falar sem eu perguntar nada:

“ Gostei de Portugués esta semana, pois eu consegui fazer, estava facil”
Perguntei: Por que Portugués as vezes é chato?

“ Porque tem que ler muito”

E Por que esta semana foi legal?

“ Porque eu prestei mais aten¢ao, sentei junto com a Taiane e ela ndo conversa
muito.”

Perguntei por que ele colocou que sente raiva no almoco com a familia?

“ Porque minha mée faz comida que eu néo gosto”

“Tem dia que a minha mée ndo manda lanche igual ao do meu irmdo menor e fala
para eu comprar lanche na cantina da escola. Eu fico preocupado porque a conta
dela la estd enorme, entdo eu tentei dar uma idéia para ela de levar lanche de
casa, mas ela ndo gostou da idéia.

Na minha casa, era melhora quando meu pai morava com a gente pois ele
ajudava minha mae comprar as coisas. Ontem ela teve que fazer uma ‘comprona’
porque nao tinha nem leite pra gente.”

Hoje o aluno fez todas as atividades e correcbes com motivacao, interesse e
animagao.

22/06/2005

Hoje me relatou que foi bem na prova de matematica realizada semana passada.
Em Portugués ainda sente medo mas acha g esta melhorando.

29/06/2005

Hoje fez uma atividade de producao de perguntas. ApGs o término disse:
“ Quer ver minha licdo de Matematica que eu fiz ontem na aula?”
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- Claro! Respondi

Foi correndo buscar a tarefa bem animado pois disse que sabia que estava tudo
certo. Realmente estava.

Contou que foi o primeiro da classe a terminar a tarefa, que néo precisou de
ajuda, que descobriu como fazia as contas com centenas Ex: 500 + 200 = 700
Perguntei como ele se sentiu quando fez essa tarefa. Ele respondeu que se sentiu
muito feliz, confiante, pois sabia que estava certo.

A expressao facial do aluno ao me mostrar a tarefa de matematica era luminosa.

Estava realmente satisfeito com seu desempenho.

E em Portugués, eu perguntei.

“ - Em Portugués eu ndo me sinto assim ndo, mas ja estou comecando a me
sentir melhor. E que eu acho que vai ter alguma coisa errada e sempre tem um
erro para arrumar, ai eu fico nervoso.”

Eu perguntei:

E em Matematica nunca tem nada errado?

“—Tem, mas € um ou dois erros. Em Portugués tem muita coisa para arrumar.”
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ANEXO 3: Registros das aulas de Apoio — 2005 com o ALUNO 2 (10 anos
e dois meses, aluno da quarta série do Ensino Fundamental I).

Conversamos sobre situacdes em sala de aula nas quais sao solicitadas
atividades gue o aluno ndo consegue fazer (ex. prova, producao de texto) Como
vC se sente?

ALUNO 2: “ Fico nervoso na prova de Histéria. Tenho vontade de rabiscar tudo.
Faco sO o que eu sei. Sinto vergonha de ndo saber.”

Em seguida o aluno fez a representacao grafica de situacdes como estas que
conversamos (anexob)

— Dei um “guestionario” com frases para completar sobre
sentimentos. (anexo)

— ALUNO 2 e ALUNO 3. iniciaram uma producao de texto sobre o
Homem Aranha (personagem que eles ja haviam me dito que sao fas). Foram
escrevendo e parando a cada trecho para ler e verificarmos se as idéias estavam
claras, coerentes, erros de ortografia. Levaram para terminar em casa.

— Conversamos sobre as respostas dadas por ele no “completamento
de frases” sobre sentimentos e sobre o desenho feito por eles.
Perguntei ao ALUNO 2 do que ele tinha MEDO?
“medo de acabar o tempo e eu nédo fazer nada na prova. Quando eu vou escrever
nao consigo. Quando a professora ndo fala que € para nota eu fico mais leve e as
vezes até consigo fazer, mas se eu sei que é prova ai eu travo.”
E sobre a CORAGEM?
“Nao tenho coragem de perguntar para a professora no meio da prova quando eu
nao entendo.”

Lemos e corrigimos o texto terminado em casa sobre o Homem Aranha. Mostrei
alguns pontos que precisavam ser reescritos (erros de ortografia e
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coesao/coeréncia). O aluno se mostrou atento e nao se opds a corrigir. Nao
perguntou nada.

Perguntei o que ele achou de fazer este texto em casa?

— “foi bom...sé ndo gostei no final pois ndo tinha mais espaco para escrever” (nao
pensou em pegar uma folha avulsa para terminar!!)

Trabalhamos com um jogo sobre sentimentos, onde o aluno deveria relacionar um
ou mais sentimentos a uma ou mais situacfes colocadas.

SITUACAO SENTIMENTO
1- Prova de portugués Vitoria 3, 20
2- Nota baixa no boletim Coragem
3- Nota alta no boletim Indiferenca 17, 18, 19
4- Tarefa de casa Satisfacdo
5- Pais trabalhando o dia todo Raiva 4, 9
6- Pais em casa o dia todo Medo 1,8
7- Pais brigando entre eles Vergonha 2, 9
8- Pais brigando com vocé Desafio 1
9- Amigos da classe zoando vc Tristeza 5
10- Aula de histéria Fracasso 10, 12
11- Aula de matematica Alegria 6,11, 13, 15, 16, 20
12- Aula de apoio Tédio 14 (depende do lugar)
13- Recreio Nervosismo 1, 2
14- Passeio com a escola
15- Familia
16- Amigos
17- Almogo de domingo com
a familia
18- Sala de jogos da escola
19- Sala de aula
20- Férias

Obs: O aluno inseriu mais dois itens: MILAGRE na situacao dos pais em casa e
NAO ACONTECE na situacao dos pais brigando entre eles.

Retomamos algumas respostas dadas no jogo dos sentimentos, como o
sentimento de fracasso na aula de Historia. O aluno disse:

“ Sinto que vou errar tudo na prova de Histoéria. Escrevo, ai acho que esta errado
e apago tudo. Nao gosto muito de Historia. Sempre acho que vou errar”.

Perguntei ao aluno por quer isso ndo ocorre na prova de Matematica. Ele
respondeu:
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“Na Matematica todo mundo fala que eu sou bom e eu também me acho bom,
entdo nao vou errar....” Nao gosto de errar”

Pedi que representasse graficamente ( por meio de desenho) dois momentos
vividos por ele na escola: um agradavel e outro ruim. Além do desenho foi pedido
para escrever uma frase sobre esse desenho. (anexo)

Momento bom: Receber a prova de Matematica com uma nota boa.

Momento ruim: Ter que ficar estudando na hora do recreio.

— Observacéo do aluno em sala de aula

A professora estava entregando a prova de Portugués corrigida. O ALUNO 2
tirou 3 nesta prova. Dois colegas da classe que tiraram notas melhores, passaram
perto da mesa dele, viram a nota e riram dele. Ele ficou muito vermelho e
resmungou um pouco, mas nao foi agressivo.

Hoje acompanhei uma situacdo de avaliacdo de Portugués ( agendada e avisada
com antecedéncia).

Trata-se de um texto. A professora |€ a prova inteira e explica cada questao.

O aluno acompanha atenciosamente a explicagéo da professora e comeca a fazer
a prova.

Encontro individual com o aluno. Perguntei sobre a avaliacdo de Portugués
realizada no dia anterior.
“ Fiz a prova inteira, mas com algumas dificuldades”

Perguntei sobre a situacdo dos amigos rirem da nota dele na outra prova.
“ Sempre me achei ruim em Portugués, entao eu so levanto a mao para participar
da aula quando eu tenho certeza absoluta que esta certo o que eu vou falar.”
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ANEXO 4: Registros das aulas de Apoio — 2005 com o ALUNO 3 (11 anos
e sete meses, aluno da quarta série do Ensino Fundamental I).

Conversamos sobre situacdes em sala de aula nas quais sao solicitadas
atividades que o aluno ndo consegue fazer (ex. prova, producao de texto) Como
VC se sente?

ALUNO 3 : “ Fico nervoso na prova de Portugués. Tento colar, ndo gosto de tirar
davidas.”

Em seguida o aluno fez a representacao grafica de situacdes como estas que
conversamos (anexo 1)

12/04/2005 — Dei um “questionario” com frases para completar sobre
sentimentos. (anexo)

—ALUNO 2 e ALUNO 3. iniciaram uma producao de texto sobre o
Homem Aranha (personagem que eles ja haviam me dito que sao fas). Foram
escrevendo e parando a cada trecho para ler e verificarmos se as idéias estavam
claras, coerentes, erros de ortografia. Levaram para terminar em casa.

03/05/2005 — Conversamos sobre as respostas dadas por eles no
“completamento de frases” sobre sentimentos e sobre o desenho feito por eles.

Perguntei ao ALUNO 3 porque ele se referiu a avo e ao tio no questionario.
: “Minha vé me da dinheiro e meu tio passeia bastante comigo.”

Lemos e corrigimos o texto terminado em casa sobre o Homem Aranha. Mostrei
alguns pontos que precisavam ser reescritos (erros de ortografia e
coesao/coeréncia). O aluno se mostrou atento e nao se opds a corrigir. Nao
perguntou nada.
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O ALUNO 3 hoje estava muito falante (normalmente fala muito pouco), contou
sobre o dia das maes, disse que nao foi bom pois um primo chato estava la.
Perguntei porque ele ndo gostava do primo.

“o cara fuma muito!”

Dei uma atividade de reestruturacdo de trechos de textos sem pontuacao para
ele reescrever. Fez cara de quem néao acreditava que teria que reescrever aquilo.
Enrolou, mas comecou a fazer.

Disse que na outra escola tirava 5 em Portugués, 4 em Matemética e 10 em
Educacao fisica.

Pesquisadora: “Vocé gosta mais daqui ou da outra escola que vc estudava?”
“Daqui eu gosto mais da quadra e da sala de jogos”

Fez com atencao a reestruturacdo e nao teve muitos erros. Elogiei e ele reagiu
com surpresa e satisfacao.

Hoje ele esta visivelmente alegre e mais falante, contando coisas do final de
semana, sorrindo.

Obs: Percebo que tem se iniciado um vinculo afetivo com a pesquisadora.

Trabalhamos com um jogo sobre sentimentos, onde o aluno deveria relacionar um ou mais
sentimentos a uma ou mais situag@es colocadas.

SITUACAO SENTIMENTO
1- Prova de portugués Vitéria 15
2- Nota baixa no boletim Coragem 11

3- Nota alta no boletim

4- Tarefa de casa

Indiferenca 19

Satisfacdo 17

5- Pais trabalhando o dia todo Raiva 2, 10
6- Pais em casa o dia todo Medo 4

7- Pais brigando entre eles Vergonha 7,9
8- Pais brigando com vocé Desafio 16

9- Amigos da classe zoando vc Tristeza 12
10- Aula de historia Fracasso 14
11- Aula de matematica Alegria 3,13
12- Aula de apoio Tedio 5,8

13- Recreio

14- Passeio com a escola

Nervosismo 1

15- Familia

16- Amigos

17- Almogo de domingo com
a familia

18- Sala de jogos da escola

19- Sala de aula

20- Férias




Trabalhamos a reestrutura de um texto contendo erros ortograficos e de coesao.
O aluno S realizou a proposta precisando de minha ajuda, mas se mostrando
decepcionado quando apontava algum ponto a ser melhorado. Em determinado
momento disse:
“ Nao gosto de Histéria e Portugués”

- Por que ? Perguntei.
“ Sou ruim em Portugués. Em Matematica néao fico tdo nervoso, sou melhor”.

Hoje o aluno relatou que no dia anterior havia feito avaliacdo de Portugués em
grupo (junto com outros dois alunos) e que deixou para eles fazerem a prova pois
a considerou “chata” .

Perguntei: Vocé achou que nao conseguiria fazer a prova de portugués e por isso
deixou que os colegas fizessem sem a sua colaboracéo?

“Néao é isso. A prova era chata de fazer”

Pedi que representasse graficamente ( por meio de desenho) dois momentos
vividos por ele na escola: um agradavel e outro ruim. Além do desenho foi pedido
para escrever uma frase sobre esse desenho. (anexo)

Momento bom: Passeio com a escola para uma chacara

Momento ruim: Professora entregando o resultado de uma avaliag&o.

— Observacéo do aluno em sala de aula

Aula de Portugués:

O aluno S nao trouxe a tarefa de casa, portanto ndo participou da correcéo
coletiva e ficou sem fazer nada. A professora chamou sua atencéo, ele ficou
quieto. Pegou a figura de uma moto e ficou olhando. Depois fez um avidozinho de
papel. Nao se envolveu em nada nessa aula. Nao se preocupou em anotar as
respostas corretas e conferir em casa com a sua.

Posteriormente, perguntei se ele ficou envergonhado ou chateado por néo ter
trazido a tarefa. Ele respondeu que néo.

Em seguida a professora comecou a entregar uma avaliagcao de portugués
corrigida e com a nota no alto da folha. O aluno S pegou a sua, viu a nota (3) e
ficou com a folha virada para baixo na carteira, impedindo que alguém visse sua
nota, enquanto que 0s outros alunos comentavam suas notas.

A professora pediu que recortassem as bordas da folha de avaliacdo para ser
colada no caderno. O aluno tentou recortar sem virar a avaliacdo com a nota para
cima. Fez muito esforgo, mas o corte néo estava seguindo a linha. Entdo virou a
frente para cima e tampou a nota com o estojo.
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Esta avaliacéo valia 5 pontos, mas penso que o0 S ndo se deu conta que 3 ndo era
uma nota tdo baixa assim.

Hoje acompanhei uma situacdo de avaliacdo de Portugués ( agendada e avisada
com antecedéncia).

Trata-se de um texto. A professora |é a prova inteira e explica cada questéo.

O aluno 3 ndo acompanha a explicacdo da professora, fica olhando outras coisas
e nao a atividade.

ANEXO 5 - ATIVIDADE DE COMPLETAMENTO DE FRASES:

Nome: data:

Complete as frases sobre vocé e seus sentimentos:

e A coisa que eu mais gosto que as pessoas admirem em mim é

e Eu gostaria que meus amigos

e Eu gosto de mim porque

e Eu gostaria que meus pais

e Eu gostaria de ser mais

e Eu realmente perco a calma quando

e FEutenho medo de
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e Para afastar o medo eu

e Eu me orgulho de mim quando

ANEXO 6: ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PAIS

Srs pais, como parte da pesquisa intitulada *“ Uma andlise da configuracdo subjetiva do
aluno com dificuldade de aprendizagem”, a qual venho trabalhando, gostaria que vocés

respondessem as perguntas abaixo. Agradeco sua atencdo. Cristiane Cardinalli.

1) Como vocé vé a aprendizagem de seu filho?

2) Como vocé participa dessa aprendizagem?

3) A que vocé atribui as dificuldades que seu filho apresenta?

4) Seu filho demonstra interesse por alguma atividade extra escolar? Como vocé

participa desses interesses?
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5) Quais os aspectos que vocé acha que facilitam ou dificultam a aprendizagem do seu
filho?

6) O que vocé percebe da influencia da escola em seu filho?

ANEXO 7

MATERIAIS RESPONDIDOS PELOS ALUNOS E PAIS (PARTICIPANTES DA
PESQUISA
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ANEXO 8

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

AOS PAIS OU RESPONSAVEIS

Com o intuito de analisar a influéncia dos aspectos subjetivos no processo de ensino —
aprendizagem de criancas que apresentam dificuldades na aquisi¢éo da escrita e nas operacdes
matematicas, como parte integrante da dissertacdo de mestrado em Psicologia Escolar na
Pontificia Universidade Catdlica de Campinas, eu Cristiane Cardinalli mestranda do programa
de pds-graduacdo e autora do trabalho venho convida-la (0) a participar da pesquisa intitulada
Uma andlise da configuracao subjetiva do aluno com dificuldade de aprendizagem.

Esclareco que o objetivo da pesquisa ndo é avaliar o relacionamento familiar destes
alunos, mas sim, por meio de conversas, analisar os posicionamentos da familia frente as
dificuldades de aprendizagem de seus filhos, sendo assim em momento algum havera
riscos a sua integridade fisica, psiquica e moral. Além disso, alguns aspectos percebidos ao
longo desta pesquisa, poderdo contribuir para a avaliagdo da escola quanto as dificuldades
apresentadas pelos alunos.

Ressalto que as informacdes obtidas serdo utilizadas apenas para finalidade
cientifica, sendo garantido o sigilo e anonimato das informacgdes, pois em nenhum

momento sera necessaria a divulgacdo de informacdes pessoais dos participantes, assim
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como fica resguardada desde ja a possibilidade de desisténcia de participacdo a qualquer
momento da pesquisa. Vale salientar também que a crianca tem o direito de se recusar a
participar, mesmo sendo autorizada pelos pais ou responsavel.

Coloco-me a disposicdo para quaisquer esclarecimentos, no endereco eletrénico:

criscardi@puc-campinas.edu.br ou no telefone: (19) 9127-0230

Para outras dividas poderdo entrar em contato diretamente com o Comité de Etica
em Pesquisa pelo telefone (19) 3279-8303.
Desde ja agradeco a sua colaboracao.
Atenciosamente,
Cristiane Cardinalli (orientanda)

Prof. Dr. Fernando L. Gonzalez Rey (orientador)

Eu , RG n°

aceito o convite para participar voluntariamente da pesquisa referida acima.

ANEXO 9

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA AUTORIZA(;AO DA PARTICIPA(;AO DE ALUNOS
Com o intuito de analisar a influéncia dos aspectos subjetivos no processo de ensino —
aprendizagem de criancas que apresentam dificuldades na aquisi¢do da escrita e nas operagoes
matematicas, como parte integrante da dissertacdo de mestrado em Psicologia Escolar na
Pontificia Universidade Catolica de Campinas, eu Cristiane Cardinalli mestranda do programa
de pos-graduacdo e autora do trabalho venho solicitar autorizacdo para que seu(a) filho(a)
participe da pesquisa intitulada Uma andlise da configuracdo subjetiva do aluno com
dificuldade de aprendizagem.
Esclareco que o objetivo da pesquisa ndo € avaliar ou questionar as
atividades e procedimentos académicos realizados pelos alunos, mas sim explorar a
dindmica escolar e os posicionamentos de seu filho no processo de aprendizagem, em
momento algum oferecendo riscos a sua integridade fisica, psiquica e moral. Além disso,
alguns aspectos percebidos ao longo desta pesquisa, poderdo contribuir para a avaliacdo da
escola quanto as dificuldades apresentadas pelos alunos.
Ressalto que as informacdes obtidas serdo utilizadas apenas para finalidade

cientifica, sendo garantido o sigilo e anonimato das informacdes, pois em nenhum
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momento sera necessaria a divulgacdo de informagBes pessoais dos alunos participantes,
assim como fica resguardada, desde ja, a possibilidade de desisténcia de participacdo a
qualquer momento da pesquisa. Vale salientar também que a crianca tem o direito de se
recusar a participar, mesmo sendo autorizada pelos pais ou responsavel.

Coloco-me a disposicdo para quaisquer esclarecimentos, no endereco eletrénico:

criscardi@puc-campinas.edu.br ou no telefone: (19) 9127-0230

Para outras ddvidas poderdo entrar em contato diretamente com o Comité de Etica
em Pesquisa pelo telefone (19) 3279-8303.
Desde ja agradeco a sua colaboracéo.
Atenciosamente,

Cristiane Cardinalli (orientanda)
Prof. Dr. Fernando L. Gonzalez Rey (orientador)

Eu , RG n°®

autorizo a participacdo voluntéria do meu filho na

pesquisa referida acima.
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Livros Gratis

( http://www.livrosgratis.com.br )

Milhares de Livros para Download:

Baixar livros de Administracao

Baixar livros de Agronomia

Baixar livros de Arquitetura

Baixar livros de Artes

Baixar livros de Astronomia

Baixar livros de Biologia Geral

Baixar livros de Ciéncia da Computacao
Baixar livros de Ciéncia da Informacéo
Baixar livros de Ciéncia Politica

Baixar livros de Ciéncias da Saude
Baixar livros de Comunicacao

Baixar livros do Conselho Nacional de Educacdo - CNE
Baixar livros de Defesa civil

Baixar livros de Direito

Baixar livros de Direitos humanos
Baixar livros de Economia

Baixar livros de Economia Doméstica
Baixar livros de Educacao

Baixar livros de Educacdo - Transito
Baixar livros de Educacao Fisica

Baixar livros de Engenharia Aeroespacial
Baixar livros de Farmacia

Baixar livros de Filosofia

Baixar livros de Fisica

Baixar livros de Geociéncias

Baixar livros de Geografia

Baixar livros de Histdria

Baixar livros de Linguas
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Baixar livros de Literatura

Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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