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RESUMO

Este trabalho analisa as condi¢des atuais do ensino
de Histéria em Caruaru (PE), especialmente refletindo sobre
os referenciais tedricos que informam a prética dos
professores. Foram pesquisadas duas comunidades escolares,
ambas da rede privada de Ensino Médio.

As concepgdes de Historia e as teorias educacionais,
bem como as visdes que os professores tém de sua prética
pedagdgica, foram alvos destacados da investigacao.

A conclusdo mais incisva deste trabalho € o
reconhecimento de que o ensino de histéria se d4 em um
ambiente tedrico multifacetado, o que impede a identificagdo
objetiva das concepcdes de educacdo e de histéria que
informam cada uma das préticas.

PALAVRAS CHAVE: Historia, Teoria, Ensino de Histéria.




ABSTRACT

Thiswork analyzes the current conditions of the teaching
of Higtory in Caruaru (BRAZIL/PE), especialy thinking about the
theoretical references that they inform the teachers practice. Two
school communities, both of the private net of Medium Teaching
were researched..

The conceptions of History and the education theories, as
well as the visions that the teachers have of his pedagogic practice
were white outstanding of the investigation.

The most incisve concluson of this work is the
recognition that the history teaching feels in an atmosphere
theoretical multifacetado, what impedes the identification aims at of
the education conceptions and of history that they inform each one
of the practices.

WORD-KEYS History, Theory, Teaching of History.
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INTRODUCAO

Este trabalho procurou, essencialmente, compreender as condicdes atuais
do exercicio da profissdo de professor de histéria na cidade de Caruaru, interior de
Pernambuco. O foco da pesquisafoi centrado especialmente nos professores de historia
e nas memoérias que cada um tem de sua pratica pedagégica, procurando desvendar as
representacbes deste universo principalmente através de pistas que permitissem
reconstituir os conceitos gue tais professores tém em relacdo a questbes-chave para a
identificacdo de sua filiagéo tedrica e de sua metodol ogia didatica.

O trabalho procurou, nesse sentido, investigar os conceitos de documento
histérico, tempo historico, livro didéico, etc.,, que informam as praticas dos
professores, 0 que permitiu, entre outras coisas, perceber um significativo interesse
pelo tema “ensino” e, do mesmo modo, uma interessante preocupagdo, por parte dos
professores, com as questdes tedricas relativas a sua profissdo.

O interesse pelas tematicas ligadas a0 ensino representa uma relativa
novidade, uma vez que, até os anos oitenta, estas eram questdes que ndo empolgavam
nem mesmo 0s pesquisadores que, aparelhados nas academias ou congregados nas

associagdes universitarias, deveriam estar obrigados a dar uma resposta a esta
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demanda. Conforme Ricci, 0 desinteresse pelas questdes ligadas ao ensino pode ser
medido, até duas décadas atras, pelo volume de trabalhos publicados nos anais da
ANPUH: “no levantamento de todos os Anais existentes (...), sd0 encontrados apenas
cerca de trinta textos’. A mesma situacdo se repete quando o levantamento é feito
junto a Revista Brasileira de histéria: em cento e vinte edi¢cfes, publicadas ao longo de
guarenta anos (1950-1990), sdo encontrados apenas cerca de 35 textos relativos a
questdo do ensino de histéria®.

Recentemente, ao equacionar o debate tedrico metodol 6gico que perpassa
a Educacdo e a Historia da Educacéo, Demerval Saviani chamou a atencdo para o fato
de que os historiadores continuam a desprezar a Educacdo como um dominio da
histéria. Para ele, a publicagdo de “Dominios da Historia’, por Ciro Flamarion
Cardoso e Ronaldo Vainfas®, é um testemunho claro desta situacdo: ali, entre todos os
dominios imaginados para 0 exercicio da pesquisa histérica, ndo se encontra a
Educacio®.

Conhecendo esta premissa e, de certa maneira, estimulado por ela, este
trabalho tomou o Ensino de Histéria no Ensino Médio em Caruaru como objeto de
estudo, recortando o campo da pesquisa em torno de duas ingtituicdes: o Colégio
Sagrado Coragdo e o Colégio Atual. Estas duas escolas contam, juntas, com treze
professores de histéria, dos quais apenas oito atuam no Ensino Médio. Em termos de

problemetizac&o, o objeto foi interpelado a partir das seguintes questes de pesquisa:

1RICCI, Claudia S. A Academiavai ao ensino de 1° e 2° graus. Rev. Bras. de histéria. Sdo Paulo, V.9 n°
19. ,P. 135-42 set. 1989/fev. 1990. P. 136
2 |dem. P. 135-36.
3 CARDOSO, Ciro F. S. e VAINFAS, Ronaldo. Dominios da Histéria. Rio de Janeiro,
Campus, 1997.
4 Cf. SAVIANI, Demerval. Histéria e Histéria da Educacgéo. O debate tedrico-metodol 4gico. S&o Paulo:
Autores Associados, 1998.
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- Quais sdo as referéncias tedricas que informam, atualmente, a prética dos professores
de Historiaem Caruaru?

- Considerando as diferentes concepcdes de Histéria e de Educacdo, s professores de
histéria em Caruaru tém consciéncia das referéncias tedricas que informam sua pratica?

- Considerando a exaustivamente discutida “crise dos paradigmas’, os professores de
histéria em Caruaru se deram conta da ‘crise’ dos parémetros classicos de sua
atividade?

- Quais sdo as expectativas que os professores de histéria em Caruaru tém em relacéo
aos resultados sociais de sua atividade?

Naguilo que diz respeito as questbes tedricas referidas a pratica pedagogica
de Historia, a énfase principal foi dada a concepcdo de histéria mas sem que esta
énfase se explicitasse no ambito da coleta de dados. Para atingir o objetivo de
identificar as concepcdes de histéria dos professores procurouse saber, entre outras
coisas, como o professor concebe o Tempo Histérico, pois, conforme ja é

razoavel mente consensua nha comunidade de historiadores,

a base profunda de um método histérico € uma ‘representacéo
do tempo histérico’ e € esta representagdo que diferencia as

diversas escolas e programas historicos.... Uma escola histérica

> Para um exemplo desta discussio, ver: BRANDAO, Zaia. A crise dos paradigmas e a Educagio. Sio

Paulo: Cortez, 1996; HARVEY, David. A condi¢do pds-moderna. 7 ed. Sdo Paulo: Edi¢des Loyola, 1992;
KUHN, Thomas. A Estrutura das Revolugdes Cientificas. Sdo Paulo: Perspectiva, 1962.
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sO pode se apresentar como ‘nova Se apresenta uma outra e

origina representacio do tempo histérico®.

A identificacdo da concepcdo de historia do professor neste trabalho,
portanto, passou principalmente — mas ndo exclusivamente — pela identificacdo de sua
nocao de Tempo Historico. Circe Bitencourt e Elza Nadai j& apontaram o fato de que
“anogdo de tempo, para quem se dedica a ensinar histdria nas escolas de 1° e 2° graus,
é uma das questdes mais complexas e probleméticas’’. As mesmas autoras apontaram,
também, as articulacbes que existemn entre concepcdo de tempo historico e concepcdo

de histéria:

As diversas propostas curriculares do ensino de histéria de

vérias secretarias da educacdo apresentam o problema da no¢éo

de tempo com énfase, indicando por este tema a articulacdo

com a concepcdo de histéria que se pretende veicular nas

escolas. Tem sido consenso, a nivel das propostas curriculares,

como em encontros de professores de histdria realizados pelas

diversas instituicbes educacionais e cientificas, de que a

preocupacdo do historiador ou do professor relaciona-se com o

esforgo em compreender nosso universo social pelas suas forgas

de mudanca, suas rupturas e suas continuidades’.

® REIS, José Carlos. Os Annales. a renovac&o tedrico-metodol dgica e utdpica da histdria pela

reconstrucdo do tempo histérico. In: SAVIANI, Demerval (org.). Histéria e Historia da
Educacao. O debate tedrico-metodol 6gico. Sdo Paulo: Autores associados, 1998. P. 25

" NADAI, Elza. & BITENCOURT, Circe Maria F. Repensando a nog&o de Tempo Histérico no ensino. In:

PINSKI, Jaime. (org.) O Ensino de Histéria e a Criagdo do Fato. S&o Paulo: Contexto, 2 ed., 1990. P.
73.
8 NADAI, Elza. & BITENCOURT, Circe MariaF. Op. Cit. p. 73
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O foco do olhar sobre a concepcéo de Tempo, portanto, funcionou como
um intermédio para identificar a concepcdo de historia do professor, basicamente
observando se os professores investigados concebem um tempo linear, como é mais
comum, ou se admitem um tempo multiplo, possibilidade que emergiu apenas a partir
da “Dialética das Duracdes’, de Fernand Braudel®. Se este trabalho beneficiouse de
um modelo para a identificacdo da concepcdo de historia do professor, este pode ser

apresentado nos seguintes termos:

A concepcdo de histéria pode ser percebida pela forma de encarar o
conhecimento histérico, pela visao de processo e periodizacdo, pelo destague
dado ao elemento fundamental na explicacdo do processo, pela selecéo e
tratamento das fontes. (...) E fazer emergir toda a trama de relagdes sociais
gue constituem o0 nosso objeto de estudo. Identificar os interesses dos grupos

envolvidos, resgatar seus projetos alternativos e abortados’.*°

As principais varidveis com as quais este trabalho operou, portanto, dizem
respeito a fundamentagdo tedrica do professor de historia, isto é os instrumentais de
pesquisa foram interpelados a partir de concepcdes de Histéria e de Educacdo. Esta
opcao decorreu do reconhecimento de que a pratica pedagdgica ndo depende apenas de
técnicas e de recursos didaticos. Em larga medida ela ambém esta “vinculada a

~

pressupostos tedricos relativos a sociedade, a0 homem e a0 processo de

® BRAUDEL, Fernand. Histéria e Ciéncias Sociais. Lisboa: Editorial Presenca, s/d.
OGAGLIARDI, CéliaMorato (outros). Reflexdes sobre a prética diaria no ensino de histéria. Rev. Bras.
de histéria. Sdo Paulo, v. 9 n° 19 pp. 143-179. set.89/fev.90
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conhecimento”. Esta premissa justificou o estudo que é feito sobre os trés grandes
modelos de histéria — o Positivismo, o Materialismo Histérico e o multifacetado
universo denominado de Nova Historia.

A identificacgo das concepcdes de Historia e de Educacdo dos professores
de Histdria em Caruaru foi possivel, também, para aém de sua concepcéo de tempo
histérico, a partir da identificacdo do papel que o professor reserva a escola: aqueles
segmentos mais influenciados pelos conceitos de harmonia social, de Durkheim, e de
histéria positivista, de Ranke, tendem a projetar no Ensino de Histéria o papel de
formador de um cidaddo civico, enquanto os segmentos afinados com a idéa de
conflito social, desigualdade social, etc., presentes em um amplo espectro marxista,
desde Althusser até Thompson, véem no ensino de histéria uma possibilidade de
gestacao de um senso critico, isto €, de um cidadao revolucionario.

Esta pesquisa, como dito, foi baseada em duas escolas de Caruaru, ambas
de Ensino Médio. Para efeito de tratamento dos dados e buscando preservar as
identidades das escolas pesquisadas, ambas foram tratadas no trabalho apenas como
Escola“A” e Escola “B”. Estas duas escolas tém, juntas, treze professores de historia,
dos quais apenas oito atuam no Ensino Médio. Destes, seis tém Licenciatura Plena em
Histéria, titulo obtido junto a FAFICA. Apenas um é pés-graduado, em nivel de
Especializacdo. Os outros dois docentes pesquisados sdo graduados em Ciéncias
Sociais, também pela FAFICA, fato que mostra a for¢a da instituicdo como formadora

de professores na regido. A totalidade destes oito professores trabalha, também, em

aguma outra ingtituicdo. Todos, porém, sem qualquer excegdo, trabalham

CASTELO BRANCO, Edwar de A. Nouvelle Histoire: Ancien Enseignement? In: EUGENIO, Jodo K.
Histérias de véario feitio e circunstancia Teresina: Instituto Dom Barreto, 2001. P. 115.
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exclusivamente no magistério, ndo tendo nenhuma ocupacéo para além da regéncia de
salade aula.

Em 2002 o Ensino Médio nestas institui¢cdes funcionou com treze turmas,
sendo quatro de 12 série, quatro de segunda série e cinco de 32 série. No total, sdo
seiscentos e quarenta e oito alunos matriculados no Ensino Médio, sendo cento e
noventa e dois na 12 série, duzentos e dois na 22 série e duzentos e cinguenta e quatro na
3 s&rie. Do ponto de vista sbcio-econdmico, estas escolas recrutam seus alunos nas
classes A e B.

Do ponto de vista curricular, os Estudos de Histéria séo feitos ao longo

de todo o Ensino Médio. Na 12 série sdo feitos os estudos de histéria antiga e
medieval, em Historia Geral, e Brasil Colonia em Histéria do Brasil; na 22 série
estuda-se, em Historia Geral, a Histéria Moderna e Contemporénea, e o periodo
monarquista e republicano da Historia do Brasil; finamente, na 32 série, sdo feitos os
estudos de revisdo de todos os assuntos estudados, visando ao ingresso no Ensino
Superior.

A pesquisa proposta procurou compreender o ensino de histéria veiculado
no Ensino Médio em Caruaru, na atualidade, identificando especialmente as referéncias
tedricas que informam as préticas de tais professores. O estudo proposto, portanto, tem
natureza descritiva e qualitativa, na medida em que pretendeu diagnosticar as

condi¢cBes do ensino de historia a partir da compreensdo de que “0 que’ se ensina

(contetido) e “como” se ensina (metodologia de ensino) se encontram articulados e
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mediados por concepcbes — de Histdria, de Educacdo — e por condi¢cBes materiais,
como salério, carga-horéria, etc'?.

Em relacdo a atuacdo do professor, foi dada atencdo ao conjunto de
normas que regulam, no interior de cada escola, o cotidiano de professores e aunos,
uma vez que, como €é sabido, os individuos, em sociedade, se encontram submetidos a
um sistema de comando-obediéncia que Ihe fornece o referencial humano. Numa
escola, especidmente, € possivel verificar em micro a existéncia de um comando,
realizado através de regras e de normas — horario, disciplina, etc — que reproduzem o
socidl. '3,

A pesguisa com memoriais, que fundamenta o terceiro capitulo, teve a
metodologia orientada por Ludke e André", que propem um modelo em que o
ambiente natural é afonte direta de dados e o pesquisador seu principa instrumento. O
significado que as pessoas ddo as coisas e a sua vida sdo focos de atencdo especial
pelo pesquisador. A amostragem utilizada, portanto, foi intencional, isto é o0s
professores foram escolhidos entre 0s que se dispusessem a ser pesguisados. Nesta
fase me beneficiei da condicdo de colega e amigo da totalidade dos professores
pesquisados. Esta condicdo facilitou o aceite dos professores em escrever um
memoria descritivo de suas atividades. Além dos memoriais, aos quais dei atencéo
especial exatamente por sua natureza de abertura, que permite que o professor se

posicione livremente, também apliquei questionarios para identificar aspectos gerais

12 Para um visdo da articulacéo entre “o que” e “como” se ensina histéria, VER: BASSO,

Itacy Salgado. As concepcbes de Histdria como mediadoras da prética pedagdgica.
Didéatica, Sdo Paulo, Departamento de Didética — Faculdade de Filosofia e Ciéncias —
UNESP, n°25, p. 07-17, 1985.

'* Cf. CHIARA, Vilma. O que é poder ? Teresina: APeCH/UFPI, 1992. p. 17
L UDKE, Menga. e ANDRE, Marli. Pesquisa em educac&o: abor dagens qualitativas. Sao Paulo: EPU,
1986.
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das concepcdes de Histéria e de Educacdo dos professores'®. Observei, também, a
pratica dos diversos professores pesquisados, assistindo as aulas e participando de
reunides pedagdgicas.

O processo de coleta de dados foi integramente realizado no primeiro
semestre do ano de 2002. Encontram-se integrados aos anexos o0 modelo de
guestionario utilizado. Os depoimentos constantes do terceiro capitulo foram colhidos
através de memoriais descritivos produzidos livre e autonomamente pelos professores.
Como se sabe, 0 recurso aos memoriais descritivos tem ganhado status de grande
importancia na pesquisa social porque, justamente, permitem que “o ambiente natural
seja a fonte de dados™®, isto é o memorialista, diferentemente do entrevistado, tem
preservada a possibilidade de expressar os significados que da as coisas e a sua vida,
num exercicio proustiano de rememoriaizacdo. Dos oito professores contactados
apenas sais aceitaram participar da pesquisa, 0 que da uma amostragem intenciona de
setenta e cinco por cento.

As “Vozes de Clio”, conforme o titulo do trabalho, foram ouvidas, nesta
pesquisa, através das falas dos professores, que puderam expressar, livremente, nos
memoriais e, bem como, nos questionarios, ndo apenas a sua filiagdo tedrico-

metodol 6gica, mas também suas utopias e suas esperancas.

** Model o do questionario encontra-se em anexo.
16 | UDKE, Menga. & ANDRE. Marli. Op. Cit. p. 48
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1. Asreferéncias tedrico-metodoldgicas do professor de Historia
no campo conceptual da Histoéria

Dissertar sobre 0 ensino de histéria a partir da identificacdo das

referéncias tedricas do professor de historia, tal como esta proposto neste trabalho, €
algo que exige, em primeiro lugar, compreender o fundamento tedrico mais importante
da prética pedagogica do professor de histdria, isto €, as concepgdes de histdria. E
bastante vasto, na literatura especializada, o reconhecimento de que o professor de
historia € um profissional que atua em um ambiente composto por uma considerével
diversidade de referenciais tedricos, 0 que, por sua vez, resulta da polissemia que
reveste o termo Histéria. Warde, por exemplo, em interessante artigo, ja chamou a
atencdo para o fato de que nd ha discordancia entre os historiadores quanto a
dependéncia da historiografia em relacdo a Historia, até porque é dessa que vem a sua
matéria prima. Assm € que historiadores das mais diferentes tendéncias,
frequentemente, utilizam de modo indiscriminado o termo historiografia para o

conjunto ou 0s conjuntos das obras de Histéria; para se referirem a um mapeamento, a
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um arrolamento, ou a qualquer outra forma de ordenagéo dessas obras, bem como para
nominar o estudo efetuado a partir de alguma forma de ordenagdo®’.
Por outro lado, o pesquisador que se debruca sobre o tema Ensino de

Historia precisater a consciéncia de que o nucleo darelagdo pedagdgica esta na

conciliagdo dialética entre o primado da atividade do sujeito na
aprendizagem e o objeto de conhecimento e suas exigéncias
metodol 6gicas de transmissio, pela mediagdo do professor. Ou
sgja, destacase o papel ativo do sujeito, mas simultaneamente,
trata-se de um sujeito submetido a condicionantes sociais que
introduzem no conhecimento uma visdo da redidade
socialmente transmitida. Dessa forma sujeito e objeto mantém
sua existéncia real e objetiva, atuando um sobre o outro, na
medida em que a apreensdo do objeto se da na e pda atividade
do sujeito, pela via da prética social. Em outras paavras, o
objeto do conhecimento existe objetivamente, fora do sujeito,
mas SO se torna objeto de conhecimento pela relacdo que o

sujeito travacom de’®

E esta, entre outras condicionantes, aquilo que obriga o pesquisador
interessado em Ensino de Histéria a iniciar um trabalho de &mbito académico, como
este, com uma incursdo sobre as trés grandes linhas referenciais no vasto campo da

historiografia mundial: o Positivismo, o Materialismo Histérico ou Dialético e o

YCF. WARDE, Miriam Jorge. Contribuic8es da Histéria para a Educacéo. In: Em aberto. Brasilia,
MEC/INEP, Ano I X, n®47, jul/set de 1990. p. 4.
18 IBANEO, José Carlos. Democr atizacso da escola publica. S3o Paulo: Edicdes Loyola, 1985. P. 144.
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multifacetado universo que se convencionou chamar de Nova Historia. A conex&o
entre ensino de histéria e concepgdes historiogréficas realiza-se no fato, ja apontado
por alguns especialistas e pesquisadores, de que ‘0 que’ se ensina (conteido) e ‘ como’
se ensina (metodologia de ensino) se encontram articulados e mediados por
concepcdes de Histéria e de Educacdo™®

Parece indiscutivel que neste universo historiografico um dos principais
referenciais tedricos do professor de historia, especialmente no ambito do ensino
publico, é o Positivismo?°, corrente de pensamento que se originou na Franca, no
seculo passado, a partir das reflexdes tedricas de Auguste Comte (1798-1857),
pensador cujas idéias influenciaram fortemente a inimeros cientistas na grande area
das ciéncias humanas e sociais aplicadas. Para este pensador, que defendia a

necessidade de uma reorganizacdo social,

A sociedade s6 pode ser convenientemente reorganizada através
de uma completa reforma intelectua do homem. Com isso
digingue-se de outros filésofos de sua época, como Saint
Simon e Fourier, preocupados também com a reforma das
instituicBes, mas gque prescreviam modos mais diversos para
efetivala. Enquanto estes pensadores pregavam a agdo pratica

imediata, Comte achava que antes dissO seria necess&rio

19¢f. BASSO, Itacy Salgado. As concepcdes de Histéria como mediadoras da prética
pedagdgica. In: Didatica, Sdo Paulo, n° 25, p. 01-10, 1985; CASTELO BRANCO,
Edwar de A. Ensino de Histéria em Teresina: o impacto da Histéria Nova no
cotidiano da sala-de-aula. Dissertac@o de Mestrado. Teresina, UFPI, 1997.
20«0 desafio que esta posto para o ensino de Histéria é superar uma histéria traduzida na repeticdo monétona
de informagdes, datas e vultos ideol ogizados,(...) que transforma a histéria em um passado morto, esta

tendéncia mais presente nas escolas publicas” (grifei). Cf. CASTELO BRANCO, Edwar de A. Op. cit. p.
142
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fornecer aos homens novos habitos de pensar (...). Por essa
razdo, 0 Sstema comteano estruturou-se em torno de trés temas
basicos. (..) uma Filosofia da Historia (...). Uma
fundamentagdo e classificagdo das ciéncias (...); e uma
sociologia que, determinando a estrutura e 0s processos de
modificacBo da sociedade, permitisse a reforma prética das
instituiges. A esse sistema deve-se acrescentar a forma

religiosa assumida pelo plano de renovacdo social (...)°".

A “filosofia da histéria’, preocupacdo inicia de Comte, estaria
consubstanciada na sintetizacdo da “lel dos trés estados’, segundo a qual as ciéncias e
o0 homem evoluem através dos estagios teoldgico, metafisico e positivo. O
entendimento destes trés estégios so seria possivel através de uma visdo geral sobre a
marcha progressiva do espirito humano, isto €, através de uma reflexdo sobre a historia
da inteligéncia humana. A partir de seus estudos, Comte formula uma “grande lei
fundamental”, traduzida em um postulado segundo o qual cada uma das nossas
concepgoes principals, cada ramo de nossos conhecimentos, passa sucessivamente por
trés estados historicos diferentes. Estado Teologico, Estado Cientifico (Metafisico) e
Estado Positivo.

No Estado Teoldgico as investigacOes sdo dirigidas a natureza intima dos
seres, as causas primeiras e finais. Ai, os fendmenos sdo representados como produto
da acdo direta e continua de agentes sobrenaturais. No Estado Metafisico, por sua vez,

0s agentes sobrenaturais sdo substituidos por forcas abstratas, concebidas como

21GIANNOTTI, José Artur. COMTE, vidae obra. In: GIANNOTTI, J. A. & LEMOS, Miguel. COMTE. S&o
Paulo, Editora Abril Cultural, 1978. ( os pensadores) p. 9.
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entidades independentes. Aos diversos seres do mundo, capazes de engendrar todos
os fendbmenos, basta determinar a cada um uma entidade correspondente. No Estado
Positivo —aguele que é, para Comte, o estado ideal - o espirito humano, reconhecendo
a impossibilidade de se conhecer a esséncia e as causas intimas das coisas, bem como
aorigem e o destino do universo, passa a fazer uso do raciocinio e da observacéo com
a utilizacdo de leis efetivas para a leitura dos fendmenos, isto €, suas relagdes

invariaveis de sucessio e de similitude.

Para além da teoria dos trés estagios, a concepcdo positivista da histéria se
assenta em uma teoria que concebe o conhecimento histérico como nd maisdo que
o reflexo da objetividade dos fatos histéricos. Segundo Adam Schaff, cabe a Leopold
Von Ranke — e ndo a Auguste Comte — o lugar de figura mais expressiva do
Positivismo. Como se sabe, Ranke dizia caber ao historiador ndo a apreciacdo do
passado, ou a instrucdo de seus contemporaneos, mas apenas e tdo somente dar contas
do que realmente se passou (Wie es eigentlich gewesen). Essa afirmativa, diz Schaff,
acabaria passando como senha definitiva para a Escola Positivista e para numerosos

historiadores, "contra ventos e marés."%

Ainda segundo Schaff, o pensamento historiografico de Leopold Von
Ranke, mais apropriado para se pensar o Positivismo no ambito especifico da Histéria,
pode ser apresentado do seguinte modo:
Pressupde-se (...) que o historiador, na qualidade de sujeito que
conhece, € capaz de imparcididade ndo sb no sentido corrente,

quer dizer capaz de superar diversas emocles, fobias ou

22SCHAFF, Adam. Historia e verdade. Sdo Paulo, Editora Martins Fontes, 1983. p. 102
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predilecbes quando tem de apresentar  acontecimentos
historicos, mas também de ultrapassar e reeitar todo o
condicionamento social da sua percepcdo desses

acontecimentos?S.

No Positivismo, portanto, o conhecimento € visto como reflexo do objeto.
Aquele que conhece — 0 sujeito — se apresenta imune a paixdes ou outro qualquer
sentimento e convive com uma separacdo em relacdo aquele que é conhecido — o
objeto. Nesta concepcdo a historia, enquanto objeto de estudo, € considerada (...) como
uma estrutura ja dada de fatores cujo conhecimento dependa apenas de descobrir e
colecionar um grande numero de acontecimentos com base em documentos
confiaveis*®. Em um tal modelo o papel do sujeito reduz-se a captar o que ele, passiva,
objetiva e acriticamente observa, sem emocao, sem interferéncia, e, conforme dito, sem
paixdo. O resultado disso é que a sociedade, ao ser analisada do ponto de vista
positivista, € perfeitamente enquadrada num principio |6gico de identidade que busca a

ordem, 0 consenso, a estabilidade e afuncionalidade social.

O Positivismo, no pensamento historiografico, corresponde na verdade a
filosofia a servico das Ciéncias Naturais, 0 que resulta na crenca na superioridade do
presente e da cultura atual sobre a época e a cultura do objeto investigado. A histéria

positivista, portanto, € teleoldgica: os acontecimentos historicos e, bem como, o seu

conhecimento, tém um fim que é possivel apreender em termos do progresso:

23|dem. Ibidem. Idem
24cf. BASSO, Itacy S. Op. cit. p. 03.
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... COMo 0 acontecimento - irrupcdo stbita do Unico e do novo
na cadeia do tempo ndo pode ser comparado com nenhum
antecedente, 0 Unico modo de integré-lo a histéria consiste em
atribuir-1he um sentido teleoldgico: se ele ndo tem um passado
terd um futuro. E como a histéria se desenvolveu, desde o
século XIX, como um modo de interiorizacdo e
conceitualizagdo do sentimento do progresso, '‘acontecimento'
indica, quase sempre, a etapa de um advento politico ou
filostfico: Republica, liberdade, democracia, razdo. Esta
consciéncia ideolégica da histéria pode assumir formas mais
refinadas, pode reorganizar o saber adquirido sobre
determinado periodo em torno de esquemas unificadores menos
diretamente ligados a escolhas paliticas ou a valores ( assm
como o 'espirito’ de uma época, sua ' visdo de mundo' ) ; mas
ela traduz, no fundo, 0 mesmo mecanismo de compensaco:
para ser inteligivel o acontecimento precisa de uma histéria
global definida fora e independentemente dele.  Dai vem esta
concepcdo classica do tempo histérico como uma s&rie de
descontinuidades descritas de modo continuo, que é

natural mente a narraga@®

Zaidam, em interessante estudo sobre a crise da razo historica®®, destaca

as virtualidades emancipatérias darazéo iluminista: aliberdade e o espirito critico. No

25CARDOSO, C. F. S. & BRIGNOLI, H. Os métodos da Histéria.Rio de Janeiro, Graal, 1979. p. 22
ZGZAIDAN, Michel. A crisedarazéo histérica. Campinas, Editora Papirus, 1989.
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entanto, ele adverte que estas virtualidades mais inerentes a0 projeto de razéo
iluminista esbarram na razdo 'positivista,, que, segundo ele, € o nome da hipertrofia do
lado pratico da racionalidade moderna. O positivismo define arazéo precisamente pela
sua capacidade de controlar, prever, supervisionar - para interferir na realidade. “A
razéo € vaorizada pela posse de uma legalidade causal, sgja da natureza ou da
Historia’.?’
De acordo com Nunes o0 positivismo, em sua trgjetoria, va justificando,

consolidando e ordenando a sociedade libera burguesa, caracterizada pelas

contradicdes que sdo préprias do capitalismo?®. Paraaautora,

" Na concepc¢do positivista de Histéria preserva-se a diviso
socia na producdo ou elaboragdo do conhecimento. Assm, 0s
historiadores e pesquisadores produzem a Histéria como
conhecimento, e o professor arepassa para o auno. O sujeito da
Historia € sempre o 'herdi', o governante, aguele que se '
destacd na sociedade de classes. O homem comum néo
participa da construcéo do processo histérico. Desta forma, os
alunos e o professor idelogicamente colocados como homens
comuns, ndo se sentem sujeitos do processo histérico.
Tampouco percebem que podem interferir na sociedade, no
processo educacional e provocar mudancas que sejam frutos da

vontade coletiva da sociedade da qual fazem parte® "

27 i

Ibid. p. 15
Z8NUNES, Silmado Carmo. concepgdes de mundo no ensino de histéria. Campinas, Editora Papirus, 1996.
29NUNES, Silmado Carmo. Op. cit. p. 111
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Os reflexos desta concepcdo de histéria nas escolas sao aulas expositivas
nas quais a participacdo dos alunos se limita a contemplacéo passiva. Eles recebem,
registram e reproduzem fielmente o contelido recebido, pois de outro modo terdo seu
desempenho escolar julgado insuficiente. N&o interrogam, ndo dialogam, néo
interpretam. A compreensdo do presente sO € possivel com o olhar voltado para o
passado, e, além disso, este conhecimento s € possivel a partir das vozes oficiais, isto
€, dos documentos que emanem principalmente do poder publico. Ndo é por outro
motivo que a Histdria do Brasil, por exemplo, € pensada sempre em termos de uma
personificacdo que destaca herdis, como Tiradentes, Marechais, como Deodoro, etc. E
COMO Se 0 povo tivesse que assistir a histéria como a uma partida de futebol: torcendo
mas sem poder interferir, uma vez que a histéria seria privativa de herdis, marechais,
principes, etc. O trecho transcrito a seguir realiza uma sintese muito feliz dos reflexos

dainfluéncia positivista na sala de aula:

O positivismo, a0 buscar as regularidades da vida socia,
encarando-as como se fossem naturais, universais e, portanto, a
histéricas, sob a ética da neutralidade, supde uma ciéncia, uma
concepgdo e um conhecimento descomprometidos.

A abordagem positivista implica uma metodologia
fundamentada na aula expositiva onde 0s alunos so ouvintes
passivos e contemplativos. O sujeito da aprendizagem € um
receptaculo que deve registrar os contelidos transmitidos pelo

professor e reproduzi-los posteriormente de modo o mais fiel

possivel.
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Os contelidos sAo apresentados como fatos prontos e
acabados ndo passiveis de uma reflex@o e interpretaco por
parte dos alunos. O contelido escolhido se refere a histéria
factual e squencial (...) Subjacente a essa escolha seqliencia
esta 0 pressuposto de que sO se entende 0 presente a partir dos
fatos passados.

Os conteldos trabalhados na perspectiva positivista se
referem, principalmente, a temas de conciliagdo, integracao,
conserso, cordialidade e ndo violéncia. Os temas que deixam
aflorar a contradicao, o conflito, as tensdes e violéncias tendem
a ser minimizados ou eliminados dos contelidos apresentados
em classe. Vérias andlises dos livros didaticos (...) atestam que
o contelido se refere a uma histéria abstrata, dienante e
ideolégica que expressa o0 interesse de classe dos grupos

dominantes”.*

Ainda no século XIX a humanidade, na sua constante busca de elaboragdo
e reelaboracdo do conhecimento histérico, viu surgir uma nova concepcdo de histéria—
o Materialismo Dialético. O impulso origina marxista serd a busca do fio condutor que
explique a dindmica das sociedades modernas, entendidas como sociedades industriais.
Sob a liderancga intelectual dos alemées Karl Marx e Friedrich Engels, a segunda
metade do seculo XIX assistiu & emergéncia de uma nova compreensdo do homem, da

histéria e dos procedimentos metodoldgicos para a apreensdo do conhecimento

30BASSO, Itacy Salgado. Op. Cit. p. 3-4.
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histérico. A nova receita, dada pelos fundadores do Materialismo Dialético, é a

seguinte:

Esta concepcdo de historia tem (..) como base o
desenvolvimento do processo redl da producdo, concretamente a
producdo da vida materia imediata; concebe a forma das
relacbes humanas ligadas a este modo de producéo e por ele
engendrada, isto € a sociedade civil nos seus diferentes

estagios, como sendo o fundamento de toda sua histéria™

Para Marx e Engels, portanto, as relagdes sociais sdo essencialmente moldadas
pelas condi¢cbes materiais da existéncia humana. Referir aguelas relagbes sociais a um
determinado tempo e espaco e, a0 mesmo tempo, refletir sobre 0 movimento de
contradicdo que perpassa aquelas mesmas relacdes €, segundo 0 marxismo, assumir uma

postura epistemol 6gica que da corpo ao M aterialismo Historico Dialético.

E comum, entre historiadores e cientistas sociais de um modo gera, o
entendimento de que a compreensdo da obra marxista € tarefa de dificil realizacdo,
especialmente em raz8o da disputa académica que acaba impondo a esta discussdo um
cardter maniqueista e reducionista. Em geral, as obras que tratam do marxismo raramente
oferecem mais que um curto capitulo sobre o Materialismo Historico. Comumente estas
obras limitamse a parafrasear 0 'Prefacio’ do autor a Uma Contribuicdo a Critica da
Economia Politica. Por outro lado, pesquisas mais minuciosas e eruditas, centrando-se nos

debates contemporaneos, tém dirigido sua atencdo para a Economia, a Dialética, a Teoria

31MARX, Karl. eENGELS, F. A ideologia alema. Sdo Paulo: Presenca/Martins Fonte, /d. p. 16.
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da Alienacdo e a evolucéo intelectual de Marx, deixando em segundo plano as discussdes

especificas sobre 0 Materialismo Histérico®?,

Em razéo disso, € conveniente dar voz ao proprio Marx, a fim de que ele
exponha as linhas gerais de seu pensamento. Na obra referida por Shaw — “Uma

Contribuicdo Critica da Economia Politica” —Marx diz:

" O modo de producdo materia da vida material condiciona o
processo em geral de vida socia, politica e espiritual. Nao é a
consciéncia do homem que determina 0 Seu ser, mas, a0
contrario, € 0 seu ser socia que determina sua consciéncia (...).
Com a transformacdo da base econdmica, toda a superestrutura

se transforma, com maior ou menor rigidez”

Mas embora colocasse as condigcbes materiais — a infraestrutura — como
pressuposto quase absoluto para as condicdes juridico-politicas — a superestrutura —, Marx
ndo se furtou de relativizar esta regra. Em Miséria da Filosofia®#, Marx tratou esta questdo

nos segui ntes termos:

"O modo de producdo, as relagbes nas quais as forgas
produtivas sdo desenvolvidas, ndo sdo de modo algum leis
eternas mas (antes) (...) correspondem a um desenvolvimento

determinado dos homens e de suas forgas produtivas e (...) uma

329HAW, Martin. Marxismo e Ciéncia Social. Sdo Paulo:Vértice, 1986. P. 09.
$3KARL MARX, S&o Paulo, Abril Cultural, 1978, Colego "Os Pensadores”, ,p. 30

34MARX, Karl. A miséria da filosofia. S30 Paulo: Centauro, 2001
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mudanca nas forcas produtivas dos homens necessariamente

ensgauma mudancga em suas relages de produgo "*°

Uma das evidentes preocupacdes de Marx dizia respeito as relacdes entre
0s homens e a natureza. Esta, alias, foi uma questdo epistemol bgica que ocupou boa

parte de suas reflexdes. De acordo com IANNI, ParaMarx,

A condigdo primeira da histéria humana €, naturalmente, a
exigéncia de seres humanos vivos. O primeiro estado rea a
constatar &, portanto, o patriménio corporal desses individuos e
as relagbes que esse patrimdnio desenvolve com o resto da
Natureza. Nao podemos, naturalmente, fazer agui um estudo
aprofundado da prépria constituicdo fisica do Homem nem das
condigdes naturais que os homens encontraram ja prontas:
condicBes geoldgicas, orogréficas, hidrogréficas, climaticas e
outras. Toda histéria deve partir dessas bases naturais e de sua
modificagdo, através da acdo dos homens, no curso da
Historia®.

O marxismo, enquanto concepcdo de historia, esteve, especialmente a partir
da hegemonizacdo politica da Unido das Republicas Socidistas soviéticas no Leste
Europeu, submetido a uma leitura reducionista que impunha, a referida concepcéo, a
responsabilidade pela versdo dos debatidos “estégio s do desenvolvimento histérico”.
Segundo esta versdo 0 pensamento marxista se assentaria exclusivamente no conceito
de “Modo de Producdo”. Um dos responsévels por esta verso seria o ditador Stdlin,

gue com a publicacdo, em 1938, do texto Sobre o Materialismo Histérico e o

%Cf. SHAW, Martin. MARXISMO E CIENCIA SOCIAL. Vértice, Sdo Paulo, 1986. P. 57.
38| ANNI, Otavio. Marx (Grandes Cientistas Sociais). Sd0 Paulo, Atica, 1987. P. 45.
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Materialismo Dialético, teria aberto caminho para uma versdo sobre a concepcéo

marxista da histéria que

transformou-se - pelo emprego do esquema unilinear das cinco
etapas - em uma vulgar filosofia da histéria, uma entidade
metafisca que determinava, do exterior , 0 curso do devir
histérico, ndo restando outro remédio aos dados concretos,
sdvo entrarem, bem ou mal, no dito esqguema. A pesguisa
historica passava a ser ilustragdo’ das  'verdades

consagradas.”’

No sentido de contribuir para esta discussdo epistemoldgica cuja
importancia académica é indiscutivel, € conveniente, mais uma vez, dar voz a Marx, a

fim de que ele, pessoalmente, defina“modo de producdo”:

em todas as formas de sociedade, € um modo de producdo
determinado e as relagtes por ele engendradas que determinam
todos os outros modos de producéo e as relagdes engendradas
por estes Gltimos, como também seu nivel e suaimportancia. E
como uma luz gera onde estédo mergulhadas todas as cores e
que Ihes modifica as tonalidades particulares. E como um éter
particular que determina o peso especifico de todas as formas de

existéncia que dali emergem.*®

3"CARDOSO, C. F. S. & BRIGNOLI, H. Os métodos da Histéria.Rio de Janeiro, Graal, 1979. p. 31
38MARX, Karl. aideologia alema. Apud. VOVELLE, Michel. | deologias e mentalidades. S&o Paulo,
brasiliense, 1991. p. 11.
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O proprio companheiro intelectual de Marx, Friedrich Engels, em carta a
Ernst Bloch, em 1890, tratou de fechar o caminho &s interpretagfes reducionistas do
Materialismo Historico:

Segundo a concepcdo materidlista da Historia, o fator

determinante é, em Ultima insténcia, a producdo e a reproducéo

davidarea. Nem Marx nem eu jamais afirmamos mais do que

is0. Se, mais tarde, alguém torce essa proposi¢cdo, fazendo-a

dizer que o fator econdmico é o Unico determinante, transforma-

aem uma frase vazia, abstrata e absurda...®

Com o inicio das criticas ao Stalinismo, a partir dos anos 50, conceitos
como o de Modo de Produgdo comegaram a ser rediscutidos. Houve também, a partir
dai, uma significativa troca de influéncias do marxismo com historiadores ocidentais
em congressos internacionais de histéria. Destacaramse, nesta fase, nomes como os de
Witold Kula, na Polonia; Pierre Vilar, Charles Parain, J. Bouvier e Albert Soboul, na
Franca; Eric Hobsbawm, Maurice Dobb, Cristopher Hill e R. Hilton, na Inglaterra; E.

Sereni, na ltdia, K. Takahashi, no Japdo, etc.

Do mesmo modo, nomes como os de Louis Althusser, Antonio Gramsci,
George Lukécs, Walter Benjamim, Agnes Heller, dentre outros, representaram etapas
importantes da trgjetéria do pensamento marxista. Louis Althusser, de acordo com
Flamarion, concretamente ndo contribuiu para a Histéria, enquanto ciéncia, pois

desconhecia a natureza do trabalho do historiador. Apesar disto tem seu mérito no fato

39ENGELS, Friedrich. Apud. VOVELLE, Michel. Op. Cit. p. 12.
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de concentrar-se em temas fundamentais na epistemologia marxista, antes postos de

lado.*°

O conjunto das obras de Antonio Gramsci*!, por suavez, representam um
momento de revisdo e questionamentos em relagdo a0 marxismo. Gramsci reestuda e
introduz conceitos como os de Estado, hegemonia, teoria politica nas sociedades
industrializadas do ocidente moderno, cultura, acumulacéo politica em processos de
longo curso, todos fundamentais para uma teoria de histéria, do ponto de vista
marxista. O objetivo de Gramsci apontava para uma critica a0 economicismo,
reduzindo o papel ndo apenas da ‘consciéncia de classe’, como da propria luta de

classes.

Gramsci, na Italia, desenvolvia uma batalha tedrica contra as posicOes
dogmadticas e revisionistas e, bem como, contra o materialismo vulgar, enquanto na
Alemanha, no mesmo periodo, Walter Benjamin, sem conhecer Gramsci ou sua obra,
tinha preocupactes tedricas semelhantes. Leandro Konder, um dos introdutores do
pensamento de Benjamin no Brasil, d4 o seguinte depoimento sobre a

contemporanei dade entre este e Gramsci:

Benjamin ndo conhecia Gramsci ( e Gramsci também ignorava
as idéias de Benjamin). Paraledlamente ao pensador italiano,
entretanto, e sem um engajamento politico semelhante ao dele,
0 ensaista ademd, em face do determinismo, refletia
preocupagdes idénticas. Paraele, aconvicgdo de estar nadando

no sentido da correnteza é perigosissima: ela nos leva a encarar

“9CARDOSO, C. F. S. Op. Cit. p. 80
41 Relativamente as obras de L ouis Althusser e Antonio Gramsci, ver segundo capitul o, quando s&o discutidas
as concepcdes de Educacéo.



a histéria do angulo de um inevitéavel conservadorismo. A idéia
de que desenvolvimento das forgas produtivas engendra uma
onda que, afinal, de um modo ou de outro, sempre nos empurra
para a frente era, para Benjamin, uma idéia tendenciosa,
enganadora: €la nos leva a ver os problemas sociais de um

ponto de vista que jA& n&o € o das pessoas dos trabahadores,

mas o do proprio trabalho. Ao enfatizar 0s progressos na
dominagdo da natureza, ela tende a obscurecer os retrocessos

que se d&o na sociedade."*.

Benjamin esperava do historiador uma atitude que estudasse 0 passado
partindo do seu condicionamento presente, sem no entanto ter uma postura de
neutralidade. O passado para ele, poderia trazer elementos de futuro. Na década de 40,
escreveu suas “Teses sobre Conceito da Histérid’, das quais destaco os seguintes

trechos;

Todos aqueles que até agora tém vencido, na histéria,
participam de um cortgjo triunfal, no qual os dominadores de
hoje caminham sobre os corpos dagueles que permanecem
estendidos no chéo. O botim resultante da pilhagem ficou, como
€ usual, marcado pela vitdria: € o que se chama de "patriménio
cultura' (...). Em cada época, é preciso arrancar a tradicdo ao

conformismo, que estd sempre procurando dominé-la"*?

A concepcdo materialista da histéria, portanto, pressupde em primeiro

lugar que a experiéncia é o eixo centra da histéria, enquanto, ab mesmo tempo,

42K ONDER, Leandro. Walter Benjamim: o marxismo da melancolia. Rio de Janeiro, Campos, 1988. p. 7.
“3Apud. KONDER. L. Op. Cit. p. 92
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concebe uma identidade fechada e coletiva: os humanos experimentariam o mundo
através da classe social a que pertencem. Do ponto de vista do ensino de histéria
referido a esta concepcdo, pode-se dizer que os professores marxistas tendem a projetar
no ensino de histéria um instrumento revoluciondrio capaz, justamente, de “arrancar a
tradicio ao conformismo”. Itacy Salgado Basso, autor ja citado anteriormente,
sintetiza, no trecho seguinte, a metodologia didatica articulada a concepcao materialista

da historia:

“A metodologia de ensno e a sdecdo de conteldos
mediadas e articuladas & concepcdo materialista da histéria
proporcionam ao aluno possibilidade de entender a sociedade
em que vive e de ter consciéncia da sua posicdo nesta
sociedade, isto é, possibilidade de recuperar a sua memdria
histérica. Para que o aluno examine criticamente o papel da
sociedade na sua prépria formacdo, € preciso que se inicie esse
auno nos procedimentos da producdo do conhecimento
histérico (...). Partindo da andlise da situagdo presente,
professores e alunos procuram entender 0 passado ... sob aluz
da critica da nossa sociedade. SO quando entendemos
criticamente a sociedade burguesa, isto é, quando a entendemos
como histérica, é que podemos compreender as sociedades

anteriores, o passado.*

44BASSO0, Itacy S. Obracitada. p. 07.
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Apesar, entretanto, da genialidade marxista, sua teoria da histéria ndo esteve
historicamente imune a criticas e propostas de reformulagdes. A partir do final dos anos
vinte deste século, sob a proclamacdo de que “a histéria é filha de seu tempo” e defendendo
a necessidade de “uma historia mais abrangente e totalizante”, os franceses Marc Bloch e
Lucien Febvre lideraram a fundagcdo da revista Annales, a qual terminou por promover
uma verdadeira revolugdo no fazer historiogréfico, resultando no aparecimento de uma
outra concepcdo de histéria: a Histéria Nova. E certo que o termo Historia Nova €
problematico, na medida em que ignora as contribuicbes dos antecessores de Bloch e
Febvre e, principamente, porque propSe uma unidade que ndo existe. Como ja foi

apontado, sob o guarda-chuva da Nova Histéria

s80 enquadradas e igualadas propostas historiograficas néo
apenas diferentes como conflitantes, do que sdo exemplo os
postulados de Le Goff e Vovele sobre mentalidades ou,
mesmo, os modelos de Histdria Culturd de Thompson e
Foucault. Esta situacdo tem levado os historiadores — e em
especia os graduandos e pés-graduandos de cursos de histéria
no Brasil — a se entrincheirarem em concepgdes muitas vezes
mal compreendidas e sequer estudadas adequadamente. Os
conflitos e as desavengas entre historiadores da escola marxista
ortodoxa e os herdeiros da Escola dos Annaes — ainda que entre
estes estejam marxistas da estirpe de Michel \Vovelle — tém

obscurecido e prejudicado o debate historiogréfico™

45 CASTELO BRANCO, Edwar de A. Contraorebanho —a desconcertante Histéria Cultural de Michel
Foucault. In: Cadernos de Teresina. Teresina, Fundagdo Cultural Monsenhor Chaves, ano X1V, n°
34, novembro de 2002. P. 15
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O “movimento dos Annales’, surgido como desdobramento da revista fundada
a0 fina dos anos vinte por Bloch e Febvre, sO passou a ser reconhecido como um
movimento a partir da “segunda geragdo” e como desdobramento da lideranca académica
de Fernand Braudd. A revista Annales, entretanto, permanece como referéncia inicial do
movimento. Peter Burke, autor de varias obras sobre o que chama de “revolucdo francesa
da historiografia’, descreve as linhas diretrizes do movimento nos seguintes termos:

Em primeiro lugar, a substituicdo da tradiciona narrativa de
acontecimentos por uma histéria-problema. Em segundo lugar,
a histdria de todas as atividades humanas e ndo apenas histéria
politica. Em terceiro lugar, visando completar os dois primeiros
objetivos, a colaboragdo com outras disciplinas, tais como a
Geografia, a sociologia, a psicologia, a economia, a linguistica,
aantropologia socid, e tantas outras.*®

As maiores criticas dos annalistes dirigem-se contra o Historicismo, o qual é
identificado com uma histéria politica e factual. Para Febvre era preciso superar as
especializacOes estreitas, pondo abaixo 0os compartimentos e provando que “a histria pode
fazer mais do que estudar jardins murados’.*’ Esta preocupacdo interdisciplinar do grupo
dos annales pode ser explicada pelo fato de a revista ter sido fundada sob a influéncia da
Universidade de Estrasburgo, um centro com mudltiplas experiéncias intelectuais, nas
diferentes subdreas das Ciéncias Humanas, como a Psicologia, a Sociologia, a

Antropologia e a Filosofia.

“®BURKE, Peter. A Escola dos Annales. A revoluco francesa da historiografia. S&o Paulo: UNESP, 1991. p.
11-12.
471d. 1bid. p. 12.
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Enquanto Febvre proclamava “historiadores, sejam gedgrafos. Sejam juristas,
também, e socidlogos, e psicdlogos’*®, Bloch, na mesma linha, era um medievalista que

pensava sob a perspectiva da historia problema. Segundo Burke :

O compromisso de Bloch com a geografia era menor do que o
de Febvre, embora seu compromisso com a sociologia fosse
maior. Contudo, ambos estavam pensando de uma maneira
interdisciplinar. Bloch, por exemplo, insistia na necessidade de
0 higtoriador regional combinar as habilidades de um

arquedlogo, de um paledgrafo, de um historiador das leis, e

assim por diante. Esses dois homens tinham necessariamente de
encontrar-se. A oportunidade ocorreu por ocasido de suas

nomeagdes para cargos na Universidade de Estrasburgo®.

Bloch e Febvre passam a reclamar uma histéria problema, oposta a
narrativa de fatos e de feitos herdicos. A histéria agora passava a ser total, provida de
emocOes, medos, taxas demogréficas, relacbes familiares, etc. Ao invés do grande
nome, do imperador, do general, do rei, do papa, agora contava 0 homem comum, o

ser construtor da nova histéria.

E dessa forma que vai-se abrindo caminho para o cotidiano e as
mentalidades, considerados ent&o, objetos dignos de interesse pelo historiador. Bloch
estudou a crenca milenar que franceses e ingleses tiveram no poder curativo de seus

reis e sobre doenca escrofulaem " Les Rois Thaumaturges', enquanto Febvre discutiu

48BURKE, Peter. Op. cit. p.12..
9 |dem. Ibidem. P. 27
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a possibilidade de haver ou ndo descrenca, ou sgja, irreligiosidade, na Franca no século

XVI, em “O problema da descrenca - a religido de Rebelais’ .

E comum associar-se a heranga historiogréfica de Bloch e Febvre a
Histéria das Mentalidades e/ou a Histéria do Cotidiano, entretanto é mais correto

consderar que € bastante vasto o campo abarcado hoje pela renovacao historiogréfica

gue se iniciou nos anos trinta. Normamente estas novas correntes sdo, todas,
enquadradas no grande icone “Histéria Cultural” ou, quando muito, “Historia Socio-

Cultural”.

A Historia das Mentalidades tem sua trgjetéria marcada por trés fases. a
primeira abarca os anos trinta e quarenta, estando ligada ao seu surgimento e afirmagéo
como disciplina voltada para o estudo da “ psicologia histérica’. Nesta fase a disciplina
estard sempre ligada aos nomes de Bloch e Febvre, responsaveis pela aproximacdo da
histéria com a antropologia de Levy-Brhul, a qual dotara a historia do conceito de
“outilage mental” ou “mentalidade pré-logica’; a segunda, vivida nas décadas de
cinquenta e sessenta, corresponde ao declinio do prestigio da disciplina. Naguele
momento dois fatos explicam o tal declinio: a ascensdo académica de Fernand Braudel,
quando os Annales serdo mais acentuadamente invadidos pela influéncia marxista®, e
a propria necessidade que os adeptos da histéria das mentalidades sentem de refugiar-
se das criticas, que entéo se acentuam; e, finamente, numa fase que se inicia nos anos

setenta e que ainda ndo findou, a Historia das Mentalidades se transmuta em “Histéria

°0 Cf. CARDOSO, Ciro F. S. & VAINFAS, Ronaldo. Dominios da Histéria. Ensaios de
Teoriae Metodologia. Rio de Janeiro: Campus, 1997.
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Cultura”, quando entdo vai conhecer trés tendéncias. a micro-histéria de Ginzburg, a
histéria cultural de Chartier e anova histéria do trabalho de Thompson.

Enquanto disciplina componente do método historiogréfico, a Histéria
das mentalidades apresenta 0s seguintes pressupostos tedricos. (1) vocacdo a
interdisciplinaridade, aproximando-se principamente da psicologia, da Linguistica, da
demografia e da estatistica; (2) ampliagcdo do campo documental, que se alarga a ponto
de enquadrar, como objeto da Historia, até mesmo o subconsciente; e (3)
guantitativismo, baseado em fontes singulares (como o Rabelais, em Febvre) e em
serie.

S30 creditados a Le Goff os conceitos subjacentes a Histéria das
Mentalidades: (1) a mentalidade é igual em todos, ndo se diferenciando em razéo da
posicao socid; (2) o objeto das mentalidades € o inconsciente coletivo; (3) 0 método
das mentalidades é a pesquisa arqueopsicologica; e (4) o tempo das mentalidades é a
longa duracéo. Os dilemas com os quais a Histéria das Mentalidades vai conviver e em
razéo dos quais perderé prestigio sdo os seguintes: (1) Como articular longa duracdo e
mudanca? (2) como articular o individual com o coletivo? Estes dilemas tenderdo a ser
respondidos, como veremos, por Ginzburg e Thompson.

Ao lado das trés tendéncias atuais, ja referidas, a Histéria das
Mentalidades, enquanto tal, conhece outras trés tendéncias: (1) a sintonizada com os

Annales, cujos principais representantes sdo Jacques Le Goff, George Duby e Emanuel

Le Roy Ladurie, os quais trabalham, principalmente, com o “inconsciente coletivo”;
(2) a tendéncia marxista, cujo principal representante € Michel Vovelle, que propde a

substituicdo do conceito de “inconsciente coletivo” pelo de “imaginario coletivo”; e,
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finamente, (3) uma tendéncia em completa distonia com qualquer referencial tedrico,
preocupada com microtemas e que tem Jean-Didier Wolfromm como representante®?.
A Histéria Cultural, apresentada na literatura como o desdobramento da
Histéria das Mentalidades, tem como pressupostos tedricos (1) a rejeicdo ao conceito
de mentalidades sem, no entanto, abrir m& do mental como objeto de estudo; (2) a
preocupacdo tedrica com o popular e com o informal; e, bem como, (3) a preocupacdo
tedrica com o resgate das classes sociais. Em termos de tendéncias atuais, a Historia
cultua encontra em Ginzburg (micro histéria), Thompson (nova histéria social

inglesa) e Chartier (historia das representacfes) 0s seus principais representantes.

Fernand Braudel foi um nome extremamente importante neste processo
de renovacdo historiografica e que exerceu forte influéncia durante muito tempo nos
ciclos de historiadores. Entre os conceitos introduzidos por Braudel, encontranmtse o de
longa e o de curta durago, o que significa dizer que na historia ha fendmenos que se
transformam rapidamente, erquanto outros levam milénios para sofrerem alteragoes.
Sé0 exatamente estes os fendmenos da vida cotidiana, das mentalidades. Estes
fendmenos sdo mais fossilizados, e mesmo as revolugbes muitas vezes ndo 0s

modificam. A receita de Braudel para a escrita da historia considerava necessario

abordar, em st mesmo e por S mesmas, as realidades sociais.
Entendo por isto todas as formas amplas da vida coletiva, as
economias, as ingtituicbes, as arquiteturas sociais, as
civilizagBes enfim, sobretudo elas - todas as realidades que os

historiadores de ontem, certamente, ndo ignoraram, mas que,

°1 Cf. CARDOSO, Ciro F. S. & VAINFAS, Ronaldo. Op. Cit.



sdvo assombrosos precursores, viram com demasiada
freqguéncia como um pano de fundo, disposto apenas para
explicar, ou como se quisesse explicar as agbes de individuos
excepcionais em torno dos quais o historiador se demora com
complacéncia®.
A terceira geracdo dos Annales - decada de 60 a 80 -, € marcada tanto por
Bloch e Febvre, quanto por Braudel. E nesta geragio que se concentram 0s estudos nos
habitos, costumes, crengas, rituais, bem como do amor, do sexo, do casamento, da magia,
da religido, da morte. Esse € um momento de preocupacdo com a historia que mudava
lentamente, e € a essa geragdo que ficou denominado Nouvelle Histoire , apesar de (...) a
idéia de uma histéria renovada ja estar presente nos textos manifestos dos primeiros

momentos da revista, ainda no tempo de Bloch e Febvre®>.

Franceses como Jacques Le Goff, George Duby, JeanLouis Fladrim,

Philippe Ariés traduzem nas suas obras a preocupacdo latente com uma historiografia

do cotidiano, com uma histéria das mentalidades.

Esse quadro de renovacdo ndo se limita & Franca. Na Inglaterra outros
autores procuram pontos de ligagdo entre a antropologia e categorias marxistas. estes

autores, segundo Souza, buscam

52 BRAUDEL, Fernand. Op. Cit. P. 25
53 SOUZA, Laura de Melo e - O diabo e a terra de Santa Cruz (Feiticaria e religiosidade

popular no Brasil colonial). S&o Paulo, Companhia das Letras, 1986, p. 07



"inspiracdo tanto na notavel antropologia britanica da primeira
metade do século (como Keith Thomas, Alan MacFarlane,
talvez Peter Ladett) quanto natradicdo socialistae marxistade
uma histéria dos movimentos sociais (com E. P. Thompson,

Christopher Hill, Eric Hobsbawm)." ( Mdlo, p. 07)

E dessa forma que o estudo do cotidiano e das mentalidades vai
ganhando o estatuto da andlise das agBes humanas enquanto repeticdo, manutencéo e
entraves, muitas vezes de transformagdes mais radicais das sociedades, o cidad&o
comum, independentemente de raca, credo ou condi¢do econdmica, passa a ser Visto

como um agente historico.

Contemporaneamente 0 ensino da Historia, articulado a estas inovacoes
tedricas, convive com a possibilidade de trazer para 0 ambiente da sala de aula novas
teméticas, como a histéria da infancia, a familia, as "minorias’, a festa, a moda, a
culinéria, o cotidiano e as "mentalidades coletivas'. O mercado editorial, também
acompanhando estas mudancas, tem oferecido livros didéticos que ja contemplam estas
novas tematicas. Para esta pesquisa, o desafio de articular préticas pedagdgicas a estas
novas referéncias esteve vinculado ao papel que as referéncias pos-estruturalistas

reservam para o ensino de histéria:

O ensino de histéria pode servir para algo mais do que formar o
cidadao civico e/ou o militante revolucionério : este ensino pode
sarvir, também, para fazer o novo homem ou o homem sem
particularidades, para reunir o origind e a humanidade,
condituindo uma sociedade de irmds como nova

universalidade, isto €, se a escola €, em Ultima instancia, um



procedimento de sujeicdo do discurso, uma qualificagcdo e uma
fixacBo dos papéis para os sujeitos que falam, é possivel
potencializar aescola e em especia 0 ensino de histéria para ser
acima de tudo um instrumento para manter sempre aberta a

interrogacdo acerca do que se €*.

>4 CASTELO BRANCO, Edwar de A. Nouvelle Histoire: Ancien Enseignement?. In: EUGENIO, Jo&o
Kennedy. Historias. De vario feitio e circunsténcia. Teresina, Instituto Dom Barreto, 2001. P. 124.
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2. Asreferéncias tedrico- metodologicas do professor de Histéria
no campo da Educacéo

Os conceitos de histéria com os quais os historiadores trabalham tendem
a ser, de modo geral, etnocéntricos. Embora aspirem a universalidade, se baseiam em
uma concepcdo determinada do homem e da cultura. Por razéo, uma andlise dos
requisitos sociais do ensino de histéria precisa partir, também, do reconhecimento
desta limitacdo — nossa imagem do conhecimento historico e do proprio processo sdo
relativas a nossa propria cultura e ndo um padrdo geral que possamos aplicar
indistintamente a diferentes povos e épocas®. E 6bvio que ndo deixamos de ser
etnocéntricos pelo fato de identificarmos o etnocentrismo, mas esse reconhecimento
pode ser um auxiliar importante, entre outras coisas, para percebermos a histéria como
a expressdo de uma concepcdo, uma vez gque sua existéncia e evolucdo respondem a
necessidade, essercialmente humana, de determinar como a realidade é explicada e
compreendida.

JeantClaude Schmitt, historiador francés de grande prestigio na

atualidade, deu, sobre a questdo, 0 seguinte alerta:

5SCf. WEHLING, Arno. A invencdo da histéria: estudos sobre o historicismo. Rio de Janeiro:
EdUFF/Universidade Gama Filho, 1994. p. 51



o0 historiador é uma pega construida pelo presente. A histéria,
como ja se disse, € filha do seu tempo, e assm é melhor que isso
sgja consciente para, a partir de entdo, se poder melhor colocar
questBes pertinentes para ndés Mesmos e para nossos leitores. 1sso
quer dizer que nossos resultados, que a histéria que escrevemos,
ndo tem nenhum valor objetivo? (...) Ndo ha nenhum acaso no que
fazemos. (...) Todo o materia existe porque ha um historiador para
o ver, o ler, o tocar, de certamaneira para o escolher, de todaforma

para o interpretar. Por isso a histéria sepre recomeca (...).>°

Colocada assim, a questdo imp0de, entdo, uma reflexdo sobre os atributos do
ensino de histdria, isto €, para que serve a historia? Quais sdo os objetivos implicados
em seu ensino? Para Hayden White, a histéria tem a finalidade de nos ensinar a
conviver com a diferenca e com o descontinuo®. A histéria, para ele, teria antes de
mais nada a func@o de nos fazer perceber a prépria historicidade do que somos e, a0
mesmo tempo, nos gjudar a problematizar esta condico de ser social. Jorge Larrosa®,
tedrico da Educacéo espanhol que tem sido muito lido no Brasil, concebe que o ensino
de histdria é importante, antes de qualquer coisa, para a gente fazer uma critica de nés
mesmos, daquilo que nos constituiu, isto €, daguilo que nos fez ser o que somos. A
historia, entdo, nos gjudaria a desnaturalizar a nossa propria figura de sujeito, nos

ajudando a estabelecer um laco critico conosco e com o mundo®™. Visto desta maneira,

56SCHMITT, Jean-Claude. EntrevistaconcedidaaHilario Franco junior. Revista da USP, Set-Nov.1995.P.
18
>" WHITE, Hayden. O fardo da histéria. In: . Tropicos do Discur so. Sao Paulo: EQUSP, 1994.
8 Cf. LARROSA, Jorge. Tecnologias do Eu e Educacdo. In: SILVA, Tomaz Tadeu da O sujeito da
Educacao. Estudos foucaultianos. Petrépolis: Vozes, 1994. P 35-86.
59 Para a formulagio destes conceitos, me beneficiei de fragmento de aula ministrada pelo Prof. Dr. Durval
Muniz de Albuquerque Junior, em 23.01.2001, para mestrandos e doutorandos do PPGH/UFPE. Apud
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embora nd0 se possa vidumbrar, do ponto de vista técnico e utilitdrio, uma

aplicabilidade préatica para o ensino de histéria, este serviria para

introduzir o descontinuo em nds mesmos, pensando a possibilidade
de recriar o tempo para nés mesmos, construindo uma nova
temporalidade para nds mesmos, que ndo tenha a obrigacao de ser
a continuidade desse tempo anterior, desse tempo que nos fez, que
nos produziu, que nos fez chegar aé onde somos. Entdo a histéria
teria finalidade de fazer as pessoas conviverem, por exemplo,
com o relativo da prépria existéncia, conviver com a relatividade
das coisas. A histéria na verdade é um aprendizado profundamente
ético. A historia seria 0 aprendizado de uma ética. E o saber que
serviria para uma reflexdo ética sobre 0 estar no mundo, 0 ser no
mundo. E o saber que me possibilita refletir sobre otipo de lago
gue eu estabeleco com o mundo e o tipo de laco que eu estabelego
com o meu semelhante. A historia serviria para isso. E certo que
brincando de que volta a0 passado, brincando de que utiliza
sujeitos do passado, mas eles na verdade sGo0 meros [retextos para

0 nosso presente”.

Esta dupla condicéo do conhecimento histérico — ser a expressdo de uma

concepcdo, de uma escolha e, a0 mesmo tempo, ser um aprendizado ético — exige que

CASTELO BRANCO, Edwar de A. Nouvelle Histoire: Ancien Eseignement? Uma reflexdo sobre historia e
ensino de histéria. In: EUGENIOQ, Jodo K. Histérias. de vério feitio e circunstancia. Teresina: Instituto Dom
Barreto, 2001. P. 111-128
60 ALBUQUERQUE JR, Durval M. dePara que serve a Histéria? Fragmento de aula. Apud. CASTELO
BRANCO, Op. Cit. p. 127.
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num trabalho como esse, que procura refletir sobre o “ensino de historia’, as teorias
socioldgicas, historiogréficas e pedagdgicas tenham grande importancia como objeto
de reflex@o. N&o apenas por parte do professor de histdria, mas, por extensdo, por
parte de todos os atores sociais que atuam na area da educagdo. Do meu pnto de
vista, entretanto, esta discussdo interessa em primeiro lugar aos professores que
atuam no magistério de histéria, uma vez que subjacente a sua atuacdo estd a
indispensavel necessidade de identificar os elementos constitutivos da pratica social,
entendida como pratica politica, isto &, referida as relacbes de poder no contexto de
uma sociedade de classes. Justamente numa cultura cuja histéria tem sido construida
pel as sociedades piramidais, estatais e, nelas, pelos detentores do poder.

O que diferercia uma prética social da outra € aquilo que cada uma delas
transforma - produz, cria e elabora na sociedade, dentro das relagdes sociais dadas,
historicamente construidas. O conhecimento é produzido em todas as dimensdes da
vida humana e nasce e se desenvolve na medida em que as pessoas tém a sua
explicacdo (ou a suateoria) dos acontecimentos sobre 0s quais pensaram e refletiram a
partir de suaexperiénciasocial.

A minha prética pessoal me ensinou que, no referente ao ato de ensinar,
ndo é sd nem principalmente o conteldo que determina o caminho do processo
pedagdgico. “O qué’ se ensina e “como”’ se ensina se encontram articulados e
mediados por concepcdes pedagdgicas, socioldgicas e historiogréficas. Na teia das
relagdes humanas, a Acdo Pedagdgica subjaz, forma ou informalmente, como
fundamento absoluto da nossa existéncia social. Neste sentido, este texto € uma

tentativa de dar resposta a necessidade de definir a natureza e a intensidade das
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relacdes entre Sociologia, Histéria e Educacdo. Por consequé ncia € uma reflexéo sobre
os fundamentos tedrico- metodol 6gicos da pratica pedagdgica de historia.

Para Durkheim, o fundador da Sociologia da Educacdo, o papel da escola
€ garantir uma moral autdbnoma frente a Religido, através dos espiritos de disciplina,
abnegacdo e autonomia. A Sociologia da Educagdo, desse modo, fundamenta sua
existéncia num racionalismo e num militantismo socia. Isto &, ao lado de armar os
professores de conhecimentos sobre o sistema de ensino, a disciplina deve mobiliza-1os
em torno de uma fé nova, capaz de mudar positivamente a sociedade.

Obsarva-se que 0 objeto privilegiado da Sociologia da Educacdo para
Durkheim é a Escola e ndo os seus agentes sociais. Professores e principal mente alunos
ocupam uma posi¢ao subalterna no ambito do pensamento sociol égico durkheiminiano.
Para 0 pensador, a prioridade sd0 os objetivos e os ideais do sistema educacional. E
dada, portanto, a Sociologia da Educacéo, uma funcéo mantenedora da sociedade, do
status quo.

Nos anos setenta, tal modelo tende a ser substituido. O construtivismo
durkheiminiano cede lugar a uma Sociologia da Educacdo hostil as desigualdades
sociais. Girard e Bastide, Grignon, Bourdieu e Passeron redimensionam o objeto da
Sociologia da Educagéo, que passa a contemplar ndo mais o sistema escolar de modo

excludente, como outrora, mas

“Os estudantes, tal e como s8o, e ndo ja como deveriam ser. Os
estudantes, na diversidade de suas origens de classe, na
heterogeneidade de seus resultados escolares, nas divergéncias de

seus destinos socials. O publico escolar esta dividido; a origem da



52

divisdo se encontra no exterior da escola, na divisao da sociedade
em classes. Porque provém de meios sociais diferentes e porque
ocupardo postos diferentes na divisdo socia do trabaho, os
diferentes grupos de estudantes ndo mantero as mesmas relacoes

com a instituicdo escolar; a escola, por sua vez, ndo os tratard da

mesma maneira’ &

Eis 0 novo objeto da Sociologia da Educaco: as desigualdades sociais e o
seu reflexo na educagdo escolar. A partir dagui, a maioria dos estudiosos dos
problemas educacionais vao reservar a escola a funcdo de reproduzir desigualdades
sociais, contribuindo para a reproducéo da ideologia das classes dominantes e mesmo
para a reproducdo das proprias classes sociais, inculcando codigos, simbolos e valores
das classes dominantes. A escola, agora, passa a ser vista como um instrumento
imprescindivel para a reproducdo. N mais uma reproducdo conservadora da
“harmonia social”, mas uma reproducdo como Vvisdo e denincia das desigualdades
socials.

A visdo funciona-tecnocrética, segundo a qual a educacdo deveria ser
uma resposta aos pré-requisitos funcionais da sociedade (formag&o técnica e cientifica
e mobilizacdo de méo-de-obra) alavancando o desenvolvimento e equalizando
oportunidades, é substituida por uma visdo de educagdo como local de exercicio do

poder a servigo de grupos sociais dominantes.

Pode-se dizer que o desenvolvimento desta Sociol ogia da Educacéo hostil

as desigualdades sociais, entretanto, néo foi capaz ( e nem poderia sé-10) de modificar

S1BAUDELOT, Christian. A Sociologia da Educac&o: Para qué? in: Teoria & Educacfo. Vol. 3, 1991. P. 32
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sensivelmente o sistema escolar: as correspondéncias entre classe e diploma e entre
diploma e emprego se mantiveram. As pequenas mudangas verificadas, como a
ampliacdo do acesso a escolarizacdo, ndo se fizeram acompanhar de uma
transformacao estrutural.

O fundamento para tal constatagdo pode estar no fato de que a
hostilidade decorrente da leitura da sociedade desigual traumatizou 0 pensamento
sociol6gico da educagdo. De tal modo que a escola ndo foi vista sendo como arma de

uso exclusivo das classes dominantes. Este fato impediu a visdo de que

“A escola capitalista divide as criancas porque a divisdo capitalista
do trabalho exige que os trabalhadores intelectuai s sejam separados
dos trabalhadores manuais. (...) A divisdo capitaistado trabaho, a
exploragdo dos trabahadores, a extorsdo da mais-vdia, a
desqudificagdo do trabaho, o temor do desemprego, o exército

industrial de reserva, a separagao crescente entre trabalho manual e
trabalho intelectual sdo as verdadeiras causas que permitem
explicar a estrutura e o funcionamento da escola capitaista. As

razBes de sua superacdo em duas vias de escolarizacdo e a divisdo

gue opera entre as criangas, € necessario busca-las na organizacéo

1962

capitalista do trabalho, isto €, fora da escola

62BAUDELOT, Christian. P. 37
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Isto quer significar que o papel da Sociologia da Educacéo € contribuir
para gue 0s agentes sociais envolvidos no processo educativo possam ver com lucidez

e objetividade as fungdes sociais do sistema escolar, permitindo aos professores

“Digtinguir, na escola, entre o que depende deles e 0 que ndo
depende; entre o modificavel e o intransformével; entre a terra
cultivdvel e o cimento armado. Dissuadindo-os de tentar modificar

aforma do cimento armado com uma regadeira’.®®

Restaria, ainda, numa primeira aproximacao a funcdo do sistema escolar
formal, a visdo de escola como fonte das contra-ideologias, sugerida pelo marxista
italiano Antonio Gramsci e, entre outros, pelo brasileiro Paulo Freire, para quem a
escola ndo € exclusivamente um instrumento de inculcacdo de codigos, simbolos e
valores das classes dominantes. Ela pode ser, em certa medida, transformadora, sempre
gue possa proporcionar as classes subalternas os meios iniciais para que, apds uma
longa trgjetéria de conscientizacdo e luta, se organizem e se tornem capazes de

“governar” agueles que as governam. Para Gramsci,

“A escola deve ser capaz de levar os individuos das mais
diferentes classes sociais, sobretudo das classes subaternas, a uma
condicdo de esclarecimento e de conhecimento de seus direitos e

deveres em uma sociedade moderna’ **

®3BAUDELOT, Christian P. 38
64MOCHCOVITCH, Luna G. Gramsci ea escola. Série principios, n° 133. S&o Paulo, editora tica, 1988.



Para mim, portanto, a Sociologia da Educacdo deve, mais do que
constatar a funcéo reprodutora da escola, ter um compromisso com a transformagao da
sociedade, ndo escamoteando o fato de que a escola produz o conformismo e a adesdo,
mas também garantindo, a partir da clarificacdo das causas deste evento, que as classes
subalternas se apoderem dos instrumentos impostos de cima para baixo e o0s
transformem em armas de luta

Nesse sentido, nenhuma reflexdo em torno dos sistemas educacionais
pode prescindir de uma releitura dos cléssicos, particularmente de Manheim,
Durkheim, Marx, Althusser, Bourdieu e Gramsci. E o que propomos nas linhas

seguintes.



a) Educacgdo como I nstrumento de Unificagdo Social e Desenvolvimento

Para Emile Durkheim (1858-1917), a conceituacio de educaciio
pressupde uma redefinicdo em relagdo as definicdes que lhe antecederam. Em
particular, Durkheim demonstrava mal-estar com a definicdo “exagerada’ de

Stuart Mill, para quem a educacgéo

“Compreende mesmo os efeitos indiretos produzidos sobre o

caréter e sobre as faculdades do homem, por coisas e instituicoes

cujo fim préprio é inteiramente outro”.*

Segundo Durkheim, sb convém reservar o nome de educacdo a agcéo que
0s adultos exercem sobre as criangas e adolescentes, nunca a agdo dos membros de
uma mesma geracdo uns sobre os outros. Tal definicdo se justifica quando
atentamos para o fato de que o argumento basico do pensamento durkheiminiano € o
equilibrio social, ou sgja, asociedade para Durkheim apresenta-se estavel, imune a
grandes transformagdes, uma vez que estas destroem a ordem. A Educagdo, nesse

sentido, deve promover a ordem, através da coesdo social. Esta, s € possivel

SSDURKHEIM, Emile. Educacgio & Sociologia. S&o Paulo, MEC/Melhoramentos, 1978. P. 16
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quando as criangas sao formadas respondendo auma idealizagcdo da sociedade em

gue vivem. O sistema educacional para Durkheim, é

“O meio peo qua ela (a sociedade) prepara, na formacdo das
criangas, as condi¢Bes essenciais de sua propria existéncia. (...) A
educacdo € a acdo exercida pelas geragdes sobre aguelas ndo ainda
amadurecidas para a vida socid. Tem por objeto suscitar e
desenvolver, na crianga, certo nimero de estados fisicos,
intelectuais e morais, reclamados pela sociedade politica no seu

conjunto e pelo meio especial a que a crianca particularmente se

destine(...). A educaco é asociaizacdo dacrianca’.®®

Como se vé, a educacdo é apresentada ou definida como umainstancia de
socializag8o nos valores, normas e saberes que asseguram a integracdo e selecéo
social, que devem satisfazer, ®mn ateracdo da ordem e da harmonia, a uma
crescente complexa divisdo do trabalho. “Assim, a escola enquanto instituicdo é
inicialmente vista como uma resposta aos pré-requisitos funcionais da sociedade em
seu conjunto”. ®’

O objeto da Educacdo, no pensamento durkheiminiano, sdo as criangas e
0s jovens. Segundo um tal modelo, os pais e adultos aparecem como privilegiados
transmissores de valores e conhecimentos para a constru¢éo da unificagdo social,

enquanto as Criangas e jovens aparecem como estéticos instrumentos de assimilagéo,

que devem absorver acriticamente aqueles valores e conhecimentos.

®*FAUCONNET, Paul. A obra pedagdgica de Durkheim. in: DURKHEIM, Emile. Educacéo & Sociologia.
S&o Paulo, MEC/Melhoramentos, 1978. P. 8
®’“DANDURAND, Pierre. & OLIVIER, Emile. Os paradigmas perdidos. in: Tearia & Educacso. n° 03, 1991.
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Em Karl Manheim, um pensador que viveu e esCreveu noS anos
posteriores a segunda Grande Guerra, as diferencas, se existem, ndo sdo em absoluto
sdientes. Pode-se dizr que Manheim, pelo contexto histrico que vivenciou, teve
melhor oportunidade ou maior necessidade de em suas andlises fazer uma
contextualizacdo mais evidente. Tal contexto foi exatamente o do pds-guerra. A
sociedade objeto da reflex&o foi ainglesa

Para 0 pensador, 0s anos cinquenta apresentavam se para a Europa, em
particular, e para 0 mundo em geral, como uma época de crise. Entretanto tal crise,
antes de ser vista como um fim, deveria ser tomada como uma oportunidade de

rearranjo das instituicdes. Para ele,

“Mesmo numa sociedade em desintegracdo existem processos
autocurativos e espontaneos, gjustamentos gue tornam a vida algo
suportdvel. Contudo, mesmo em condigdes de relativa
tranquilidade o olho sociologicamente treinado pode distinguir as
fdhas na edtrutura socia, 0 vazio no intelectua, na moral e na

estrutura emociona” .®®

Descrevamos logo o que era a conjuntura de crise na visao do “olho
sociologicamente treinado” de Manheim: a énfase é dada ao aparecimento daquilo

que o autor chama de “ novas técnicas sociais’, que ele define como sendo

68MANHEIM, Karl. A crise da sociedade contemporanea. in: PEREIRA, Luiz. & FORACHI, Marialice M.
Educacéo e Sociedade. Sdo Paulo, editora nacional, 1971. P. 323.
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“Todos os métodos de influenciar 0 comportamento humano de

modo que se integre nos padrdes vigentes de interacdo e

organizacdo social” %

A novidade nesta area, para 0 pensador, se evidenciou nos avangos
técnicos possibilitados (e cobrados) pela revolucdo industrial, ou sga, na
substituicdo da forca manual pela for¢ca mecéanica, com a consequente revolugdo na
divisio do trabalho, resultando ndo apenas num aumento de eficiéncia mas,
principalmente, no favorecimento a direcdo de uma minoria. Certamente, vale a
pena olhar a valorizagdo que o autor da ao reflexo dessas “novas técnicas’ na

educacéo:

“Semelhante concentracdo pode ser observada nos métodos de
educacd e de amoldamento da opinido publica A macica
producdo mecanizada de idéias através daimprensa e a propaganda
pelo rédio operam na mesma diregdo. A educagdo tende a tronar-se
parte da nova arte de manipular o comportamento humano e pode
transformar-se num instrumento de supressdo da maioria em favor

de uns poucos”.”

Manheim, assim, aponta no sentido de que as “novas técnicas’ sociais
desarranjaram os métodos ou os instrumentos tradicionais de controle, como a

familia, aiiniciativa individual, etc.

59 dem Op. Cit. 325
%1dem Op. Cit. , 326
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Nesse sentido, h& uma sintonia significativa entre os pensamentos de
Manheim e Durkheim. Para o ultimo, como foi dito, os jovens, objetos excelentes da
Educacdo, sdo receptores passivos dos conhecimentos e valores dos adultos. Do
mesmo modo, para Manheim “a juventude faz parte dos recursos latentes que cada
sociedade tem a sua disposicao e de cuja mobilizagéo depende sua vitalidade”. ™*

Se para Durkheim a Educagdo € prioritariamente um instrumento de
construgdo e manutencdo do equilibrio social e da ordem, do mesmo modo
Manheim concebe que “na chamada vida civil, as pessoas tém de ser condicionadas
e educadas para se gustarem aos padrdes dominantes da vida socia”. Aqui e ali,
portanto, a Educacdo aparece como a funcéo da sociedade de unificacdo social,

estaticamente ou em via de uma reorganizagao solidaria.

"MANHEIM, Karl. Op. Cit. , 92
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b) A Educagdo como Campo da Luta de Classes

A idéa de educacdo em Marx estd intimamente articulada com a idéia de
trabalho. Para o filésofo dleméo, o trabalho €, a0 mesmo tempo, um instrumento de
realizacdo das necessidades e um elemento de liberdade. No sistema capitalista, em
funcdo da divisdo do trabalho, este conceito se inviabiliza. 1sto porgue para Marx o
trabalho deve ser resultado e expressdo das necessidades naturails humanas,
organizando-se idealmente em torno de trabalhadores livremente associados. A
liberdade, nesse sentido, que tem sua possibilidade desenvolvimento no campo do
“ndo-trabalho”, tem dupla significacdo: o trabalho € livre tanto do ponto de vista da
sua organizagdo, quanto do ponto de vista da realizac&o individual do trabalhador.
Nesse sentido a receita marxista para um trabalho livre passa por trés pontos:
reducdo da jornada de trabalho, através da incorporagéo dos que estédo a margem do
processo produtivo (desempregados, diaristas, etc.) a fim de ampliar e socidizar o
campo do “ndo-trabalho”; reapropriacdo do produto e reorganizacdo do processo
produtivo, garantindo a livre associagdo dos produtores. O conceito de trabalho

sobre 0 qual se fundamenta esta receita

“E 0 (de) trabalho como esséncia distintiva do género humano,
como relacdo entre o homem, sujeito, e 0 mundo objetivo que o

rodeia, como intercambio entre o homem e a natureza, como
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sintese de pensamento e acdo, de atividade fisica e intelectual,

como modificagio consciente do objeto, como praxis’ 2

A defesa que Marx faz da ampliacéo da esfera do néo-trabalho ou do
trabalho livre traduz a sua visdo de educacdo. Para o pensador o tempo livre é
elemento de construcdo, realizacdo e humanizacao, sendo fundamental no processo
de articulacéo do trabalho fisico com crescimento intelectual. A proposta marxista,

neste aspecto, condena a unilateralidade, quando conclama que

“Uma atividade formativa que ndo incluisse o trabaho seria, no
polo oposto a0 do trabalho sem formagdo intelectual, uma
dividade meramente contemplativa. Seria contemplagdo sem

atividade™.”

Tal proposta de unido entre trabalho manual com formacdo intelectual
ndo pode, entretanto, ser confundida com a idéia que temos dos chamados “ cursos
profissionalizantes’. Ao contrério destas escolas, ande os conceitos de trabalho e
técnica sdo abstratos e o desenvolvimento intelectual do trabalhador é confundido
com ampliacdo da oferta de m&o-de-obra a fim de barate&|a e atender a crescente
divisdo do trabalho, a proposta marxista defende as proprias fbricas e oficinas

como ambiente do desenvolvimento intelectual das criancgas e jovens trabal hadores,

uma vez que a idéa € abolir, pela educacdo, a idéia negativa de trabaho,

garantindo, através da sua conciliagdo com o ensino, aguele conceito origina de

ENGUITA, Mariano F. Trabalho, Escola e I deologia. Marx e a critica da educagéo. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1993. P. 307.
31dem. Op. Cit. P. 308



63

trabalho como elemento a0 mesmo tempo de satisfacdo das necessidades e de
realizacdo da liberdade humana.

Desse modo, a idéia da unido entre educacéo e trabalho, em Marx, é
acima de tudo uma tese politica, que impde o carater classista ap ensino formal e
através da qual 0 pensador alemdo busca construir uma liturgia pedagdgica que
procura destruir as condigdes capitalistas de exploragdo. A férmula consiste em
uma defesa da participacdo dos educandos no trabalho social Util, o qual é
concebido como fonte, ocasido e terreno privilegiado da agquisicdo de
conhecimentos.

Tal concepcado decorre da prépria concepcdo de trabalho em Marx, ja
exposta anteriormente. O trabalho produtivo, no marxismo, é aquele que produz
valor de uso, ou sgja, € 0 meio gera de reproducdo da vida humana. Desse modo, a
unido do ensino com a producdo ndo pode ser ssimples imitacdo, dai ser ideal que a
formac&o intelectual da crianca operaria se dé no préprio ambiente de trabal ho.

A defesa que Marx faz da unido entre o Ensino e o Trabalho decorre da
sua sofisticada compreensdo de que na evolucdo historica do trabalho, desde a
cooperagdo a grande indUstria, ha um crescente movimento de separacéo entre as
atividades de concepcdo e as atividades de execucdo do trabaho. Do tribalismo a
revolucdo industrial, o produtor direto sofreu um processo desesperador de

alienacio em relagio ao produto final do seu trabalho. E certamente esta verdade

histérica que vai fazer com que Marx conceba a Educacéo acima de tudo como uma
arma, o que torna, nesse sentido, insuficiente aos trabalhadores seu simples acesso.
Importa, concebe o filésofo aleméo, que a classe trabalhadora controle,

também e principamente, 0 processo de producdo e reproducdo dos conhecimentos
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cientificos e técnicos, uma vez que a audida evolucdo na divisdo do trabaho
atendeu a necessidade capitalista de quebrar a autonomia que o trabalhador tinha na
vigéncia da fuséo entre saber e fazer.

Em sintese, a proposta pedagdgica marxista pode ser resumida nos
seguintes pontos: unido do Ensino @m o Trabalho, com o objetivo de otimizar a
produtividade e, em conseqliéncia, aumentar e socializar o tempo do néo-trabal ho,
este, condicdo primeira para 0 desenvolvimento intelectual e fonte da visdo do
trabalho como instrumento para a plena realizacdo humana.

A implicacdo mais evidente de um tal modelo pedagdgico € a equivocada
compreensdo de que a escola estd reservada a exclusiva fungdo de reproduzir
desigualdades sociais, na medida em que contribui para a reproducdo da ideologia
das classes dirigentes e mesmo para a reproducdo das proprias classes sociais,
inculcando codigos, simbolos e valores das classes soberanas. A seguir, com
Bourdieu, Althusser e, principalmente, Gramsci, defenderel a idéia de que a escola

pode ser algo mais.



¢) Educacéo e Reproducéo do Social

Aqui, penetro no pantanoso terreno do “reflexo fantastico das coisas na
cabeca do homem”, como definiu Engels em um texto classico’®. O meu olhar
continua mirando a Escola e os sistemas de ensino, mas a lente da ideologia,
presente de forma secundéria nos estudos anteriores, se evidenciam, ganhando o
primeiro plano e sendo, no &mbito das minhas leituras, o objeto destacado.

Apoiado em Louis Althusser e Pierre Bourdieu, vou olhar a escola néo
mais unicamente como instrumento de unificagdo e desenvolvimento social, como o
viu Durkheim, ou como instrumento da luta de classes, como pregou 0 marxismo
ortodoxo. Antes vou tentar me elevar para dém das “evidéncias tenazes’,
observando a educacgéo dentro de um sistema de producdo que, a0 mesmo tempo
que produz, deve reproduzir as condi¢des da sua producdo .

Para Althusser, reproducéo é a necessidade de renovagdo dos meios de
producdo para que esta seja possivel. Nesse sentido, o pensador francés coloca a
reproducéo como condi¢cdo Ultima da poducdo justamente porque na sua Vvisao,
tributé&ria de Marx, toda formagdo socia (toda sociedade) tem um modo de

producdo dominante, por isso, “0 processo produtivo movimenta forgas produtivas

existentes em relagbes de producéo definidas’, significando que o processo

"ENGELS, Friedrich. Sobre o papel do trabalho na transfor macéo do macaco em homem. Colegéo
Universidade Aberta. Sdo Paulo, &tica, 1988.
75ALTHUSSER, Louis. Os apar elhos ideol 6gicos do Estado. Rio de Janeiro, Graal, 1983.
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produtivo, a0 mesmo tempo que produz, deve reproduzir as condi¢bes de sua

producdo. Auferir este processo impde certas dificuldades, pois

“As evidéncias tenazes (evidéncias ideologicas de tipo empirista)
do ponto de vista da producéo, isto € do ponto de vistada simples
prética produtiva, estdo de tal maneira embutidas na nossa
consciéncia cotidiana, que € extremamente dificil, para ndo dizer
gquase impossivel, elevarmo-nos a0 ponto de vista da

= 76

reproducao”.

Mas a despeito das dificuldades, Althusser sugere um esguema para a
compreensdo da génese da reproducdo. Tal processo se daria em dois niveis: num
primeiro nivel areproducdo se daria no ambito das forgas produtivas, de um lado os
meios de producdo e de outro a forca de trabalho; num segundo nivel se daria a
reproducao das relagdes de producdo. Do ponto de vista da reproducdo dos meios
materiais da producdo, ndo € suficiente pensar a nivel de empresa, pois 0 que se
passa ai é s 0 efeito, que ndo “permite pensar-he as condicdes e o mecanismo”.”’

Tal reproducdo na verdade assemelha-se a um “fio sem fim”. Veamos a descricéo

que o préprio Althusser faz do processo:

“(...) O S, X, capitalista que na sua fiagdo produz tecidos de 1a

deve reproduzir a sua matéria prima, as suas maquinas, etc. Ora,

$|dem. Op. Cit. P. 123.
" ALTHUSSER, Louis. P. 126
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ndo é ele que as produz para a sua producdo - mas outros
capitalistas. Um grande criador de carneiros, 0 S. ..., 0 dono de
uma grande metalUrgica, o senhor z..., &tc. 0s quais devem, por sua
vez, para reproduzir estes produtos que condicionam a reproducdo
das condi¢des de producéo do Sr. X, reproduzir as condigdes de
sua prépria producdo e assim indefinidamente - Em proporgles tais
gue no mercado naciona quando ndo é no mercado mundia, a

procura de meios de producdo ( para a reproducdo) possa ser

satisfeita pela oferta’.”®

Quanto a reproducdo das forcas de trabalho esta se passa essencialmente
fora da empresa e tem em sintese trés vias: (1) a reproducdo biolégica, através do
sd&rio que repde a forca do oper&rio de modo que ele trabahe e procrie; (2) a
reproducdo da qualificacdo e (3) da submissdo as regras. Para Althusser, 0 modo
de assegurar a qualificagdo diversificada nos moldes da divisdo capitalista do
trabalho, bem como a submisséo as regras, é destruindo a relacdo entre saber e
fazer, através da escola capitalista. E esta, em Ultima instancia, que garante a adesio
as regras da ideologia dominante. Perceber a reproducdo da forca de trabalho,
portanto, € mais dificil do que perceber a reproducdo dos meios materiais, pois ao
contrério desta, aquela ndo se da com base em “evidéncias tenazes’, mas atraves dos
“Aparelhos Ideol 6gicos do Estado”, dos quais a Escola ndo é o Unico mas € um dos

mais destacados.

"8 dem Ibid. P. 132
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Num outro nivel, a reproducdo se da através da “reproducéo das relactes
de producdo”. Para descrever este processo, Althusser retoma aquilo que ele chama
de “metafora espacia”: exatamente o todo social em Marx, ou segja, a concepcado de
qualquer sociedade é congtituida por “niveis’ ou “insténcias’ articuladas por uma
determinacdo especifica. a Infra-estrutura ou base econdmica, e a Superestrutura,
que comporta o nivel juridico-politico (Direito e o Estado) e a ideologia. Para
Althusser, a grande contribuicdo de um tal modelo € justamente o fato de que esta
meté&fora convida a ver alguma coisa para além dela, que é o comego sem retorno da
teoria, mas exige um desenvolvimento que ultrapasse a descri¢do. O caminho para

umatal tarefa ele aponta:

“Pensamos que € a partir da reproducdo que é possivel e necessario
pensar o que caracteriza 0 essencia e a natureza da superestrutura.
Basta colocarmo-nos no ponto de vista da reproducdo para que se
eclarecam algumas das questBes cuja existéncia a metéfora do

edificio indicava sem |hes dar uma resposta conceptual”.”

Para Althusser ndo € suficiente a definicdo marxista de Estado como forca
interventora, executora e repressiva. Para ele € necessario esclarecer a diferenca
entre poder de estado e aparelho de estado. Este Ultimo, pode permanecer intacto
apesar dos acontecimentos politicos que alteram a detencdo do poder de estado.
Desse modo, o Estado tem dupla face: de uma lado, o aparelho repressor, que é
anico, publico e se exerce prevaentemente pela violéncia; e o aparelho ideoldgico,

qgue é plural, privado e se exerce prevalentemente pela ideologia. De maneira

" ALTHUSSER, Louis. P. 138
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predominante e de maneira secundéria funcionam um e outro com base na ideologia
e/ou na violéncia. Os aparelhos ideoldgicos de estado, multiplos, tém na ideologia
dominante o seu fator de unificacdo e podem ser definidos como “ um certo nimero
de realidades que se apresentam ao observador imediato sob a forma de
instituicdes distintas e especializadas” .5

Empiricamente estas realidades seriam: 0 AIE religioso, o AIE escolar, o
AIlE familiar, o AIE juridico, o AIE sindical, o AIE dainformac&o e o AIE cultural.
Aparelhos que funcionam, aparentemente, para 0 bem de todos, mas que na
realidade garantem, na perspectiva da classe dominante, a reproducdo das relagcdes
de producéo.

Desse modo, a reproducéo € assegurada pelo exercicio do poder de estado
no Aparelho repressivo de estado e nos aparel hos ideol 6gicos de estado. O aparelho
repressivo de estado assegura pela forca (fisica ou néo) relagbes de exploracéo
(condic¢bes politicas da reproducéo). Os a parelhos ideol6gicos de estado, por sua
vez, contribuem todos para a reproducéo das relagtes de exploragéo.

Cada um desses aparelhos ideolégicos cumpre 0 seu papel de maneira
prépria, entretanto a ideologia dominante os mantém e unifica. O fenbmeno se
assemelha a um concerto musical onde os diversos instrumentos ( os AIEs) jamais
desafinam justamente em func@o da ideologia dominante. Neste contexto, a escola

tem lugar de destague, equivalente ao da igreja no aparelho ideolégico de estado

antigo. Vejamos o papel que Althusser reserva a escola:

80 dem. Ibid. P. 148
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“Contudo, neste concerto, ha um aparelho ideolégico que
desempenha incontestavelmente o papel dominante, embora nem
se preste muita atencdo a sua musica ela é de tal maneira
silenciosa! Trata-se da escola. Desde a pré-priméria a escola
toma a seu cargo todas as criangas de todas as classes sociais e
inculcarlhes, durante anos, os anos em que a crianca esta mais
vulneravel, entalada entre o aparelho do estado familiar e o
aparelho de estado escola, “saberes praicos’ envolvidos na
ideologia dominante em estado puro ( moral, instrugdo civica,

filosofia, etc.)™

Pierre Bourdieu parece apontar num mesmo sentido. Para ele, toda Ac&o
Pedagdgica (AP) é, de um lado, uma violéncia simbdlica, porque impde, através de
um poder arbitrario (porém legitimado), um arbitréario cultural. Parece haver, neste
autor francés, um desprezo pela tradicdo kantiana de cultura e uma adocéo da
tradicdo marxista. Para ele, aguele poder arbitrério referido acima est4 assentado nas
relacbes de forca que se estabelecem entre 0s grupos e as classes sociais e é a
condi¢do primeira para a educagdo, esta definida como um modo arbitrario de impor
einculcar. Parece clara a confluéncia entre os pensamentos de Althusser e Bourdieu
quanto ao papel da escola e, bem como, quanto ao cardter subjacente da ideologia.

Para Bourdieu,

“Uma vez que a cultura sb existe efetivamente sob a forma de

simbolos, de um conjunto de significantes/significados de onde

8IALTHUSSER, Louis. P. 149
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provém sua eficacia propria, a percepcdo dessa realidade segunda,
propriamente simbdlica, que a cultura produz e inculca, parece

indissociavel de suafunco politica’®?

Enquanto violéncia smbdlica, a AP ndo produz seu efeito proprio,
exercendo-se quando sdo dadas as condic¢des sociais da imposi¢ao e da inculcacéo.
Por outro lado, a AP é poder ssimbdlico que igualmente n&o produz o seu proprio
efeito, e sO se “exerce numa relagdo de comunicagdo pedagdgica’, isto é na
educacdo. O papel da AP é operar a reproducio das relagdes de dominagdo. E

justamente

“pelamediacdo desse efeito de dominacédo da AP dominante que as
dferentes APs que se exercem nos diferentes grupos ou classes
colaboram obj etivamente e indiretamente na dominagéo das classes

dominantes™?

Para Bourdieu, portanto, a AP seleciona, impde e inculca certas
significacBes arbitrariamente. O arbitrério cultural é definido assim porque para o
autor ndo é “natural” a estrutura e a fungdo da cultura, ou sgja, ninguém opta pela
cultura. Os homens a criam e ela 0s estrutura ao mesmo tempo.

A AP, a0 se movimentar, reproduz o arbitrério cultural que ela inculca,
com o objetivo de reproduzir as condi¢Oes sociais em que se baseia seu poder de

imposicdo arbitraria. A base desse poder € justamente a funcado de reproducado social

82BOURDIEU, Pierre. & PASSERON, J. C. A reproduc&o: Elementos para uma teoria do sistema de ensino.
Rio de Janeiro, Francisco Alves, 1970. p.20.
8 dem Ibid. p. 22
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da reproducdo cultural que tem a AP, ou sgja, as relacdes simbdlicas, com as quais e
dentro das quais opera a Acdo Pedagogica, reproduzem as relages de forca que as
justificam.

Para o pensador francés, como as APs correspondem a interesses
materiais e simbdlicos de grupos ou classes diferentemente posicionados nas
relagbes de forgca, elas tendem a reproduzir o capital cultura de modo que se
reproduza a desigualdade social. Aqui, Bourdieu faz uma clara critica a Durkheim e

aos outros cléssicos:

“Essas teorias que, como o vemos em Durkheim, ndo fazem senéo
transpor no caso das sociedades divididas em classes a
representaco da cultura e da transmissdo cultural mais propalada
entre os etndlogos, repousam sobre o postulado técito de que as
diferentes APs que se exercem numa formac&o social colaboram
harmoniosamente para a reproducdo de um capital culturd

concebido como uma propriedade indivisa de toda a sociedade” 3

E clara a concepcdo de Bourdieu para a educagdo. Para o autor francés
existem trés tipos diferentes de educagéo: a educacdo difusa, exercida por membros

educados de uma formagdo social ou ce um grupo; a educagdo familiar, exercida

pelos membros de grupo familiar nas sociedades onde a cultura conferir a familia
este papel, e a educacdo institucionalizada, exercida por agentes convocados por
uma ingtituicdo como uma fungdo, direta ou indiretamente, parcia ou

exclusivamente educativa. Para ele o sistema do ensino institucionalizado objetiva

8“BOURDIEU, Pierre. p. 25
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construir as condigdes institucionais da producéo de um “habitus’, por um lado e,
por outro, a producdo do desconhecimento dessas condi¢des. Numa clara
confluéncia com Althusser, € exatamente neste ponto que se da a reproducdo
cultural da reproducéo social, que desencadeia todo um sofisticado processo de
dominacao e exploragéo.

Conforme vimos, o desdocamento do foco interpretativo, desde o
marxismo ortodoxo a0 neo marxismo, especialmente com Althusser, aponta no
sentido de que redefinir o papel da Escola passa pela clarificacdo do cenario que lhe
serve de fundo, particularmente no que concerne as diferencas entre Poder de
Estado e Aparelho de Estado, bem como as implicacdes e aos mecanismos do
relacionamento dos grupos e das classes com ambos. Para nos estas reinterpretacdo
€ 0 caminho para constatar se a escola, assim como as outras instituicdes, pode
funcionar de maneira diferente do seu funcionamento atual .

O ensino de Histéria assume um papel singularmente importante neste

cenério das reproducdes, pois

“A verdadeira histéria é sociolégica ndo se limita a narrar
ou a entender, mas estrutura sua matéria a partir de conceitos
emprestados as ciéncias humanas. N&o é nem um relato continuo, e
nem uma teoria que se escora em fatos escolhidos mais ou menos
arbitrariamente. Como a Zoologia, €la deve fazer um inventario
completo; mas como a Sociologia, submete materiais humanos a

conceitos’.®®

SSVEYNE, Paul. O inventério das diferencas. Sdo Paulo, brasiliense, 1983. p. 32.
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Pelo exposto, é justamente a histdria, ou 0 seu ensino, que a ideologia
dominante utiliza para a construcdo/manutencéo da “memoéria coletiva’.® Um bom
exemplo desta constatacdo € uma obra publicada pela editora brasiliense e que
propde uma reinterpretacdo da Revolucdo de 30 no Brasil,®’denunciando que a

historiografia tem “silenciado” os vencidos.

“Seria possivel imputar aos perdedores responsabilidades que
teriam existido apenas na memdria histérica que comanda o
exercicio da dominagdo ? Ou melhor, seria possivel avdiar os
perdedores pela otica da revolucdo de 30, sabendo que esta é a
reconstrucdo do passado no momento mesmo em que O poder

decide sobre o futuro da dominagéo? 7°

A mesma postura ja havia assumido, bem antes, o magnifico Caio Prado

Junior, ao defender que

“Se o0s historiadores, a0 estabelecerem 0s seus marcos
cronologicos, refletissem a significagdo intima dos fatos, e ndo
apenas sobre 0s seus aspectos externos e formais, a independéncia

do Brasi| seria antedatada em 14 anos’ &

Namesma linha também aponta Jean Paul Sartre:

86Sobre memdria coletiva ver HALBWCHS, Maurice. A memoria Coletiva. Sdo Paulo, vértice, 1990.
8’"DECCA, Edgar de. O siléncio dos vencidos. S&o Paulo, brasiliense, 1991.

88| dem. Ibid. p. 11

89pRADO JUNIOR, Caio. Evolucéo politica do Brasil. S8 Paulo, brasiliense, 1971. p. 134.
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“(...) Uma oposicdo tenta apoderar-se do poder; ganhe ou perca, a
lei da acdo historica desgja que se metamorfoseie. Se o triunfo é

definitivo, torna-se a medida da histéria e, edificando o futuro,

3 90

decide sobre 0 sentido do passado
N&o é diferente o discurso de Walter Benjamin:

“para o passado o0 dom de aticar a chama da esperanca cabe apenas
a0 historiador perfeitamente convencido de que, diante do inimigo,

Se este vencer, nem 0s mortos estardo em seguranca. E esteinimigo

ndo tem cessado de vencer”*

Obsarve-se que todos estes discursos tratam de pOr sob suspeicdo a
historiografia existente, apontando seus compromissos (volunt&rios ou
involuntérios) com o saber da classe dominante. Desse modo, particularmente no
que concerne a0 Ensino de Histéria, e mesmo a producdo do conhecimento
histérico, a Escola parece assumir claramente o papel descrito por Althusser, e que
j& discutimos ai acima. Mas a concepgdo althusseriana da ideologia e da relagdo
entre superestrutura e infra-estrutura ndo é suficiente porque nela fica perdida a
dimensdo da transformacéo da sociedade. Ou sgja, 0 pensamento athusseriano ndo
contempla as ideologias dominadas, sendo como tendéncias da ideologia

dominante,* justamente porque, tentando fazer avancar a teoria marxista do Estado,

9SARTRE, Jean Paul. Citado em DECCA, Edgar de. Op. Cit. p. 07

9IBENJAMIN, Walter. Citado em DECCA, Edgar de. Op. Cit. p. 08

9230bre as criticas ao pensamento althusseriano, ver CARDOSO, Miriam L. A ideologia como problema
tedrico. in: Ideologia do desenvolvimento. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1978.
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pensa, via aparelhos ideologicos de Estado, exclusivamente a reproducdo. A
confluéncia entre Althusser e Bourdieu nés ja apontamos.

A minha opcdo tedrica € no sentido de que a Escola, ao lado de ser um
instrumento da reproducdo, pode ambém, num certo sentido, ser um meio de
transformacéo da sociedade. Nesse sentido, restariam os ensinamentos de Gramsci,
cuja producdo tedrica se caracteriza fundamentalmente na perspectiva de

transformac&o da sociedade. Mais do que

“com o0 estudo das formas de manutencdo, conservacdo,
sustentacdo ou reproducdo do poder ou da dominacdo de classes na
sociedade capitalista, Gramsci estava preocupado com a
transformagéo dessa sociedade e com o caminho das classes
subalternas rumo a tomada desse poder, seguindo o espirito da

décima primeira das “teses sobre Feuerbach”, de Marx, segundo a

qual, mais do que interpretar o mundo, é preciso transforma-lo” %

O papel que percebo na Escola e nos processos educacionais é o da
transformacdo. Tal como Gramsci, ndo nego a fungdo reprodutora da Escola, porém
acho possivel comprometer aquela instituicdo com a transformagdo da sociedade,
apesar do seu reconhecido papel de instrumento de producéo/reproducdo do
conformismo e da adesfo. E possivel superar este conformismo e esta adesio na
medida em que as classes subalternas, uma vez de posse dos codigos das classes

dominantes transmitidos por uma escola eficiente, venham saber manipula-los

93MOCHCOVITCH, LunaG. Gramsci e a escola. S&o Paulo, Atica, 1988. p. 10
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contra a ordem dominante. E preciso pois, repito, saber se apoderar desses
instrumentos impostos de cima para baixo e transforméa-los em armas de luta.
Tributo a Gramsci 0 aprendizado do caminho, asssm como reputo ao ensino de
historia, renovado e em constante renovagdo, a tarefa de operacionaizar e

condicionar, a sociedade, 0 acesso e a posse agueles instrumentos.
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3. Como o professor se posiciona frente a Historia e seu ensino.

Para adentrar no universo dos professores de historia e ter uma
descricdo de sua pratica cotidiana, pedi, através de questionario e da solicitagéo de
elaboragcdo de um memorial descritivo, que os mesmos descrevessem o diaadiade
sua atividade. O resultado foi a revelagdo de que o universo pesquisado oferecia
um conjunto de préticas politico-educativas muito ricas e criticas, bastante
préximas da adverténcia de Moacir Gadotti de que “Educar é fazer ato de sujeito, €
problematizar 0 mundo em que vivemos para superar as contradicOes,
comprometendo-se com esse mundo para recria-|o constantemente”.

Do conjunto das falas é possivel destacar uma preocuypagdo com oS
resultados sociais da pratica de cada um, isto €, indagados sobre “para que serve a
histéria ensinada nas escolas’™®*, os professores se manifestaram entre a angustia e
a euforia, revelando tristeza pela falta de uma aplicabilidade pratica para o ensino
de historia e, a0 mesmo tempo, sugerindo alteracbes de carga-horaria e de

contetdo:

94 Esta é uma das questdes formuladas no questionério “como o professor se posiciona frente & histéria e seu
ensino”, cujo modelo se encontra em anexo.
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Os aunos estdo aprendendo de fato? Ou apenas cumprindo
programas? Até que ponto temos trabalhado o senso critico do
auno? Como resolver o problema de histéria nos cursos
profissionalizantes, com apenas um ano letivo e duas aulas
semanais? O que fazer nos cursos noturnos, onde a situagdo €
ainda mais cadtica? Como recuperar as formas de expressdo dos

alunos — ordl e escrita? (1-A).

De mesmo modo, dentro da perspectiva de ver sua prética como um
instrumento capaz de ressignificar as relagcbes humanas, redefinindo os lacos entre
sujeitos e entre estes e 0 mundo, os professores articulam um discurso que

guestiona antigos lugares de sujeito:

Muitas vezes, eu e meus colegas nos deparamos com a
perpetuacdo de imposicbes autoritarias, sgja na familia do
aluno, na escola, ha sociedade e mesmo através de professores,
que dissimuladas restringem a pratica socid.... De uma boa

dose de “saber” aplica-se 0 “poder”. (3-A)

A partir da leitura dos memoriais e dos questionarios foi possivel

perceber uma certa identidade entre as vérias préticas pedagogicas descritas e

analisadas. Mesmo sendo préticas produzidas individuamente, em lugares,
situagOes, séries e redes de ensino diferentes, todas elas, em seu conjunto, sdo
marcadas por uma dimensao social muito forte. Todas estdo inseridas numa dada

conjuntura historica. Assim, o carater dominante da reflexdo dos professores
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pesquisados € historico e politico, na medida em que questioram sua prética e
tentam forcar politicas de transformagao.

E perceptivel, nos professores pesquisados, o desgjo de realizar um
giro critico sobre s mesmos, analisando criticamente sua pratica pedagdgica e,
como trabalhadores em educacdo, elaborando uma teoria educativa que, pelo fato
de estar ligada com a correlagdo de forcas sociais concretas, permite que essa
reflexdo tedrica educativa sirva de referencia para aches dternativas e
transformadoras no processo pedagogico.

Nas falas analisadas € possivel detectar preocupacdes no sentido de
uma melhor qualificagdo profissional, tentativa de adocdo de novos objetos de
investigacdo no ato de ensinar Historia, ou sgja, concepcdo do ensino engquanto
pesquisa. E, ainda, Questionamento que os professores fazem com 0s seus alunos
em torno da idéia de que a histéria sga um conjunto de verdades universais a

serem transmitidas através dos tempos, etc:

Procuro mostrar a importéncia de se resgatar a histéria. Enfoco
gue a construcdo de uma “novad’ histéria depende ndo
exclusivamente do préprio historiador, mas também dos alunos,
gue de uma forma ou de outra, podem gjudar a renovar nossa
historia. Esta gjuda seria a descoberta destes, em preservar tudo
aquilo que representa um “valor histérico”. Desta maneira, €le
proprio est4 guardando para s mesmo um pedaco ou um fato

importante da histéria. (1-B)
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E possivel destacar também, do conjunto das falas estudadas, uma
concepcdo pedagogica que leva em consideragdo que o auno é o sujeito do
conhecimento, o que rompe com a divisdo rigida de papéis, na qua cabe ao
professor despegar saberes nas cabecas dos alunos, considerados vazios de
conhecimento. Nesse ponto, é possivel notar um distanciamento em relagdo a
referéncias tedricas classicas, tanto no campo da Educacdo quanto no ambito do
universo historiografico. Em relacéo a este Ultimo, o fragmento a seguir revela
uma preocupacao tedrica que tem como resultado a introdugdo, no ensino médio,
de uma discussdo que ainda é timida mesmo nos cursos universitérios. a
multiplicidade de paradigmas — conforme demonstrado no primeiro capitulo —

para elaborar e socializar, pelavia do ensino, o conhecimento histérico:

Minha tentativa é a de mostrar a dindmica da colonizacdo
brasileira (...) com o intuito de fornecer aos alunos subsidios
que lhes permitam fazer abstracbes e se situar dentro do
processo como um todo; (...) decidi ir aém (€) concomitante a
visio materialista, procuro apresentar outras correntes de
pensamento dentro da historiografia para a andlise de um
mesmo objeto, no presente caso, a abordagem da Nova Histéria,

(2-B)

Esta postura certamente reforca o ponto de vista da pluralidade
ideoldgica e, a0 mesmo tempo, reconhece a posi¢ao de um professor critico, pois

considera que o aluno pensa, vive, tem hipoteses sobre 0 objeto de conhecimento.
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Ou sga, 0 “situar-se dentro do processo como um todo”, € o reconhecimento de
gue o ser critico, enquanto aluno, passa pelo saber se colocar, pelo questionar os
pressupostos do que Ihe so ensinados e passa pelo tomar partido de sua préopria
palavra. E isso acontece e € reconhecido e aceito quando o professor assume a
tarefa de ouvir, observar, conhecer o auno e o seu objeto de conhecimento e
propor uma metodologia compativel com o que o aluno ja tem, ja traz consigo.
Algo impossivel se as concepgdes de Educacdo e de Historia com que operam 0s
professores forem informadas por uma visdo de equalizacéo social, como propde
Durkheim, e/ou por uma visdo de historia como progresso, tal qual é perceptivel
em algumas tendéncias marxistas e no grosso das posi¢oes positivistas.

A mesma preocupacdo, em termos dos paradigmas no campo
conceptual da histéria, e dos desdobramentos que este multiplo pode oferecer

praticamente as aulas de histéria, é possivel observar no fragmento abaixo:

Entre as vé&ias tendéncias histéricas, as concepgdes
apresentadas em sala de aula sd0 as mais variadas possives,
dando oportunidade de criticas para um conceito pessoa da
Histéria O professor limita-se a uma orientagcdo didética
Pessoalmente, assumimos a histéria como uma heranca cultural

do passado e diretriz sébia do presente em que vivemos. (2-A)

Percebe-se também uma preocupacdo de alguns em buscar a
historicidade e a totaidade contidas num determinado tema; as falas revelam

indicios de refletir sobre uma Histéria fundada numa realidade do aluno e
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visualizada no cotidiano, algo possivel apenas a partir das referéncias tedricas que

foram oferecidas a partir dos Annales e de seus desdobramentos:

Uma das minhas mais recentes tentativas, 0 uso de um video
cassete numa localidade préxima & escola, vem, timidamente,
produzindo resultados positivos. Numa das sessbes passel 0
filme “Eles N&o Usam Black Ti€", assistido apenas por quatro
alunos, para minha frustracdo. Mas passados aguns dias,
guando cheguei na escola, uma das alunas procurou-me para
dizer que lembrou-se de mim e do filme, quando ouviu sobre 0s
usineiros terem lancado méao da forca policial para controlar e
evitar os piquetes dos traba hadores naquele dia. A partir deste
fato, passei a comentar os acontecimentos e arelembrar o filme

junto dela e de outros estudantes que estavam proximos. (1-B)

O universo pesquisado também revela algumas angustias com as
deficiéncias herdadas da graduacdo. Alguns tém dificuldades de expressar em
palavras a sua concepcao de historia. Estes projetam nos limites da graduacdo a
responsabilidade pela dificuldade, a0 mesmo tempo em que testemunham que a
atividade profissional gjuda a amadurecer e definir certos parametros com os quais

dialogam com os contelidos escolares e gjudam arevelar suas referéncias tedricas:

... Moldei ai (uma escola do sistema supletivo noturno) a minha
prética pedagdgica, consubstanciada no desafio de fazer agueles

meus alunos, todos adultos, perceberem que a anomalia socia



gue nés éramos, a ignorancia que carregavamos era fruto da
forma como estavamos vivendo: assistindo a evolucéo histdrica
da sociedade pernambucana, brasileira, etc., como assistissemos
a um jogo de futebol: torcendo, mas sem poder interferir

diretamente. (1-A)

Em relacdo ao fato de que “a concepcdo de histdria pode ser percebida
pela forma de encarar 0 conhecimento histérico, pela visdo de processo e
periodizacdo, pelo destaque dado ao elemento fundamental na explicagdo do
processo”®, conforme referido na introducdo, e considerando que referéncias
positivistas estariam relacionadas a0 desgo de “apenas dar conta de como
aconteceu”, os professores ouvidos, na sua maioria, N80 se sintonizam com esta

concepcdo, conforme testemunha o fragmento a seguir:

Podemos ver fatos sem importancia onde o aluno € obrigado a
saber 0 nome da primeiraigreja de Caruaru, da primeira escola,
da primeira praca, 0 nome do fundador, etc... Mas ele ndo sabe
que aguela igrga foi, por vé&ios séculos, 0 simbolo da
dominacdo catdlica; que aguela escola funcionara para os filhos
“coronéis’ e paliticos da regido; que aguela praga foi palco de
forca e dominagdo da aristocracia rural e que aguele ilustre

fundador era, na verdade, um grande latifundiério. (2-B)

% Vide citag3o a pagina 15 deste trabal ho.
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E através desta visdo critica e sistematizada da prética pedagogica de
cada um, desse lembrar situacoes, descrigdes, impressdes e andlise de sua atuagéo,
bem como das necessidades colocadas pela realidade atual, que os professores
vao, a despeito de todas as dificuldades, pouco a pouco, elaborando uma teoria
educativa, um conhecimento, que nasce e se desenvolve na medida em que os
professores refletem sobre as experiéncias vivenciadas através de suas praticas.
Esta processo de elaboracdo, por sua vez, permite cartografar as referéncias, no
campo das teorias pedagdgicas e historiogréficas, que informam a prética dos
professores pesquisados. E perceptivel a dificul dade — também presente em outros
universos e inclusive no universo académico — de operacionalizar o conceito Nova
Histéria, certamente pela dispersdo de referéncias que o termo sugere e que este
trabalho j& apontou. Mas os professores revelam grande interesse pelo que
chamam de Nova Historia, utilizando como critério para dar esta nomeacéo a
capacidade que o ensino de histdria tenha de contribuir para a construcéo de uma

“nova realidade politico-socia”:

Godtaria de afirmar que fenémeno social, cultural ou politico é
histérico e sd pode ser compreendido dentro da historia, através
da histdria e em relagio ao processo histdrico. (...) E em nome
de uma Higtéria Nova, transformadora e processua que tento,
dentro de minhas limitagdes, perpassar conhecimentos e
experiéncia capazes de, em passando por um debate, despertar
nos estudantes e na prépria escola 0 desgjo de construcéo de

uma também nova redidade palitico-socia. (3-B)



Neste ponto as referéncias tedricas parecem se confundir (o0 que é
otimo, afinal, a mais significativa proclamacdo de Braudel vai ser justamente
contra as “ especializages estreitas’). Expressdes como “auno-cidaddo”, proprias
de referéncias durkheiminianas, e, a0 mesmo tempo, a expectativa de elaboragdo
de um senso critico e revolucion&rio, conforme um vasto espectro marxista,

perpassam varias das faas, conforme os fragmentos a seguir:

Acredito que a importdncia maior da histéria eta na
conscientizac3o do aluno-cidaddo. E preciso que se compreenda
historicamente as relagbes sociais, 0 desenvolvimento da
humanidade a nivel politico, econémico, religioso e cultural.

(1-B)

Para compreendermos os fatos histéricos, precisamos conhecer
as diferentes maneiras de pensar e agir da sociedade em cada
época, proporcionando um conhecimento tedrico e prético (€)
com iss0 a formacdo de homens capazes de compreender a
época em que vivem e aptos a se situarem, sem desgjustes, no

quadro de sua geracdo. (2-A)

Indagados sobre “para que ensinar historid’, os professores enumeram
0s objetivos mais diversos, entretanto a maioria comunga com a idéa de que é
preciso que se repense em profundidade nosso ensino de histéria. No ensino

Meédio, a Histéria € ensinada, en alguns casos, com propositos definidos. por
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exemplo, querendo formar no aluno uma consciéncia de que ele € um agente
histérico que pode atuar no processo em que vive. Mas merece destague a
crescente preocupacao com a necessidade de qualificagdo, em especial para poder

dialogar coerentemente com a “crise dos paradigmas’:

A histéria esta sempre sofrendo transformactes, numa mudanca
diaria. E com essa mudanga, o papel do professor é sempre

buscar novos processos de aprendizagem. (3-A)

Diante da situacdo (grande carga horéria e falta de tempo para
reciclar-se), meu comportamento era de um professor
tradicional, uma reproducdo do que aprendi e como aprendi. O
desafio eramuito grande, pois na concepcdo da escola a histéria
oficial ndo poderia ser mudada, eu ndo tinha consciéncia de que

precisava realmente mudar. (3-B)

Entre as dificuldades para assumir uma concepcdo renovada de
histéria, € apontado principalmente o papel periférico que a histéria ocupa no

pensamento dos alunos e, mesmo, de alguns dirigentes:

Além do desinteresse dos alunos, ha também afata de apoio de
diretores que s querem que o professor fique na sda e dé a
matéria, despgjando conhecimento sobre os alunos, para depois

serem cobrados através de provas. (1-A)
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As falas indicam nd&o aperes que o0s professores concebem a
existéncia de uma “histéria oficia”, repleta de nomes e datas, como ddo o
testemunho de que a maioria destes professores sente necessidade de superar esta
“historia oficial”. Chega-se mesmo a falar em “modalidades e condicbes de
trabalho” nas escolas de Ensino Médio. Estas modalidades e condigdes estariam
relacionadas com a necessidade de o professor se enquadrar numa “cultura de
ensino” que delimita e limita o espago de movimento do professor, varrendo para

amargem do mercado agueles mais sintonizados com as tendéncias inovadoras:

As vezes eu fico com aimpressdo de que os patrfes ndo gostam
gue a gente faca na sala de aula alguma discussdo sobre teoria.
Eu acho que des gostam mais se a gente cumprir o contelido,
ensinando s6 datas e nomes, da primera a Ultima pagina do

livro didético (1-B)

A qQuestdo salariad também €é uma preocupacdo centra nos
depoimentos dos professores, que reconhecem que a dindmica da prética

pedagogica também incorpora uma militéncia social.

A histéria deve ser sempre um veio, uma critica para a
compreensdo do mundo, ou sgja... a historia tem sempre, ao
meu entender, o sentido critico. O sentido (da discipling) é o de
oferecer, mesmo que sgja no nivel dele (aluno), uma perspectiva

criticado mundo que o cerca. (2-A)
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Além da reivindicacdo da categoria por melhores salérios, tive
uma luta constante, juntamente com outros professores, no
sentido de implantar 0 novo programa de histéria. Com isso, 0s
alunos comecaram a construir o préprio saber. A partir da
leitura de vérios textos, 0 conhecimento deixou de ser dado para
ser elaborado e mais articulado com a redlidade,

consequentemente mais critico. (1-B)

Esses desafios apontados acima, de recolocar a importancia do
conhecimento histérico, tem um significado claro: superar uma histéria
“decoreba’ e baseada na repeticdo monotona de vultos importantes e datas, como
prople a perspectiva oficial, que transforma a historia em um passado morto. N&o
parecem ser o Positivismo, ou mesmo o Marxismo ortodoxo, as referéncias mais
presentes entre os professores pesquisados. E certo que o conceito de Tempo
Histérico que perpassa as falas estd sempre informado por uma concepgédo
progressista, isto €, baseada na idéia de progresso, mas abO mesmo tempo 0s
professores reconhecem que existem diferentes temporalidades e que estas
temporalidades se comunicam na medida em que os problemas forem formulados

apartir do presente:

O objetivo da histéria ndo é apenas narrar e constatar os fatos

do passado, mas sSim buscar suas origerns e suas consequéncias,



analisando e refletindo no presente sobre os va ores que cercam

asociedade. (2-A)

O tempo histérico, como se sabe, assumiu as formas mais variadas ao
longo da histéria. Fala-se de um “instante magico”, para os primitivos, de um
“ciclo de ferro”, entre os gregos, e, a partir de Santo Agostinho, de uma “linha
escatolégica’, para os cristdos, ou de um “tempo do mercador”, também linear,
para a regulagem dos eventos do mundo capitaista®™. Perguntados sobre esta
temadtica, isto €, indagados sobre “0 que é tempo histérico”, os professores
revelaram uma enorme dificuldade de pensar o tempo em termos de uma
“dialética das duracdes’, o que revela um interesse pelas referéncias renovadas no
campo da historia mas, a0 mesmo tempo, uma limitacdo tedrica que ndo permite
que aguele interesse sgja plenamente potencializado. Apesar disso, é possivel

identificar um grande interesse em discutir historia em termos de “ciéncia’:

A maneira como os conteidos sdo abordados tem sempre a
preocupacdo de direciona |os para uma perspectiva do estudo de
histéria como ciéncia, sem perder de vista o objetivo de auxiliar
0 aluno a situar-se como um ser histérico no seu tempo e lugar.

(3-A)

A histéria como ciéncia de reflexdo deve atrair a atengdo e

dedicacdo do duno, para que, através do trabalho em sala de

% Cf. CASTELO BRANCO, Edwar de A. A concepcao de tempo historico sob a Histéria dos Annales; uma
estratégia de evasdo do tempoterror. IN: Linguagens, Educacdo e Sociedade. Teresina,
PRPGE/CCE/UFPI, agosto a dezembro de 2001. p. 25-43.
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aula e extrasala, possamos, de certa forma, contribuir para
melhorar as condicBes de convivéncia social dos individuos.

(2-B)

Era preciso comegar a encarar a histéria como ciéncia e para
iss0, era necessario que 0 aluno compreendesse alguns
conceitos fundamentais, com a finalidade de gjuda-lo a tornar-
se um sex critico diante da redlidade, saindo da visdo em que a
histéria é vista como um processo acumulativo de fatos e o

aluno apenas capaz de distinguir causas e consequéncias. (1-B)

As falas dos professores, portanto, revelam uma perspectiva de
ruptura com certos métodos tradicionais de se ensinar histéria. Sdo descritas
préticas educativas que buscam romper com o passado morto, do qual se destacam
acontecimentos “exemplares’, substituidos por procedimentos pedagdgicos que

buscam pensar historicamente uma realidade social.

Na escola onde fiz o estégio supervisionado, encontrei todo o
retrato atual do processo educeciona brasileiro: faéncia do
ensno publico, fdta de condiches materiais para um
desenvolvimento mais apropriado e a proletarizacdo dos
professores enquanto agentes pedagégicos. Verifiguei um

despreparo dos professores quanto a reciclagem, quanto a um
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conhecimento psicoldgico para um tratamento com os alunos.

(Memoria A-2)

Pensar e refletir historicamente uma realidade social, no sentido da
construgdo de uma memdria coletiva, é uma tarefa dificil face aos problemas
gerais do sistema educacional brasileiro, como o0 experimentado acima. Nesta
situagdo, parece inevitavel estabelecer-se, de imediato, as relacbes entre as
péssimas condicbes de trabalho com a téo citada qualidade do ensino, muitas
vezes reclamada apenas dos professores, mas que precisa ser examinada em maior
profundidade. O que dizer da inseguranca profissona? Da inexisténcia de
qualquer infra-estrutura? Da excessiva carga de trabalho? Estas angustias e
preocupagdes também compdem o cend&rio onde o professor de histéria atua e

dentro do qual vai forjando suas concepcdes de histéria e de educagéo.

Na minha prética pedagdgica, procuro ensinar aos alunos que
somos nos que construimos a nossa histéria e que ela é parte
ativa e dindmica da sociedade. Portanto, nés fazemos parte do
processo histérico, procurando fazer com que os aunos
entendam que os fatos perpassam de geracdo a geracao, fazendo
0 possivel para quebrar aquela concepcao de histdria descritiva,

na qua geralmente estéo arraigadamente envolvidos. (2-B)

Tenho anos de teoria educacional, mas é na saa de aula, no
cotidiano da escola, que venho aprendendo o verdadeiro perfil

do educador, ou sga, transformador de mentes. (3-B)
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A concepgdo que tenho do educador, essenciamente do
professor de histéria, € que este deve, através de sua prética
pedagbgica, transmitir a seus aunos uma histéria que os

permita aprender a historicidade da realidade socid. (2-A)

Os discursos dos professores pesquisados expressam os registros das
vivéncias e experiéncias de sala de aula. Essas faas tém, muito forte em suas
perspectivas, a medida do significado politico e socia do ser professor de
histéria. Numa grata surpresa, percebeuse no universo pesquisado um interesse
por teméticas exteriores ap universo explicito do ensino de histéria. A vida
familiar do auno, por exemplo, sua vivéncia pessoa, desperta interesse como

elemento de otimizacdo da pratica pedagogica dos professores de histéria:

Devemos fazer umarelacéo do socia do auno para, a partir dai,
podermos acompanhar seu comportamento e adquirir subsidios
para construirmos nossa metodologia de trabalho dentro de uma

realidade préxima do educando. (3-A)

Essas descricdes e andlises da pratica pedagogica refletem e colocam
em discussio uma forma de compreender a escola, a reacdo
ensino/aprendizagem, a questdo da producdo do conhecimento e a contribuicdo
que os professores de histéria podem dar para a formacdo dos aunos.

“experiéncias vividas pelos aunos’, “produtores da historia’, “realidade proxima
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do educando” e “espirito de cidadania’, sdo expressdes que evidenciam
preocupagdes no sentido de criar condicBes para que o auno se perceba como
sujeito de processos mais amplos no ambito da histéria e se forme como cidadao.

“Criar condicOes objetivas’ pode significar a tentativa de assumir o
papel pedagdgico de incentivar os aunos a participarem da aprendizagem de
histéria, através de outros procedimentos que abram possibilidades dos alunos
vislumbrarem outras linhas interpretativas dos fatos historicos, 0 que certamente,
abre uma polémica em torno dos contelidos sacralizados nos livros didéticos,
propiciando “uma educacdo democrética’ e pluralista.

Nessa perspectiva, vidumbra-se um processo interativo, no qual,
professor e alunos aprendem sobre s mesmos e a realidade escolar. Nesse
processo relacional, o auno € ativo, ndo € sO o professor que fala/sabe. O
conhecimento da realidade possibilitara a0 educando entender a sua situacéo
historica e perceber-se como sujeito dela.

De toda maneira, as expressdes mais presentes nas falas dos
professores — “experiéncias vividas pelos aunos’, “produtores da historid’,
“realidade proxima do educando” e “espirito de cidadania’ — revelam a
multiplicidade de referéncias tedricas que se imbricam na prética pedagogica dos

professores.
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CONCLUSAO

A conclusdo mais incisiva deste trabalho é o reconhecimento de que o
ensino de histéria se d& em um ambiente tedrico multifacetado, o que impede a
identificacdo objetiva das concepcdes de educacdo e de histéria que informam cada
uma das praticas. Os discursos sdo cortados por diferentes conceitos que revelam uma
filiagdo tedrica confusa e indefinida. Ressalte-se que esta constatacdo ndo decorre de
uma crenga em que as concepcdes com as quais atuamos sgjam conjuntos organizados
e estanques de conceitos. H4 uma comunicacdo, em niveis diferentes, entre as varias
referéncias tedricas, € certo, mas supde-se que o0 entendimento destes niveis de
imbricacdo seria uma condicdo de exceléncia da pratica do professor de histéria. O
universo pesquisado e a amostragem tomada ndo permitiram ver este entendimento,
embora revelassem gue os professores tém grande interesse pelas discusses tedricas.

De modo gera as referéncias tedricas que informam as praticas dos
professores podem ser identificadas e resumidas do seguinte modo: as visdes dos
sistemas escolares e, por consequéncia, do ensino de histéria, estédo profundamente
influenciadas pelos pensamentos cléassicos da teoria educacional, o que faz com que,
nas falas, a escola apareca, na maioria das vezes, como um aparelho ideoldgico de
estado, isto € como um elemento importante de reproducdo ideol 6gica das condicbes

materiais da existéncia humana, tal como pensado por Althusser, mas também, numa
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incidéncia menor, como um possivel instrumento de luta das contra-ideologias, ou seja,
como uma possibilidade de conquista por parte das ideologias dominadas. Estes
conceitos, que como se sabe foram formulados por Gramsci, ndo aparecem
explicitamente nas falas, mas estéo sugeridos em boa parte delas.

Conclui-se, portanto, que o0s conceitos expressados pelos professores em
rlacdo a0 ensino de histéria estdo, para além dos pensadores referidos acima,
impregnados da dicotomia burguesia/proletariado. Na maioria das falas a escola
aparece como um instrumento burgués de reproducdo ideoldgica, embora,
paralelamente, se revele uma fé na conquista transformadora da escola pelas classes
subalternas.

O educacéo formal, segundo a fé dos professores, cumpriria a funcéo
politica de universalizar condutas, linguagens, comportamentos, etc. Nesse sentido, 0
ensino de historia, no imagin&rio do universo pesquisado, apresenta-se revestido de
grande importancia, revelando-se que os professores projetam neste ensino a missao
de ndo apenas aprender, mas compreender, criticar e transformar a trajetoria humana.
Pode-se entdo dizer que, para a maioria dos pofessores pesquisados, 0 ensino de
historia apresenta-se como um filtro, através do qual séo selecionadas as visdes de
mundo que devem ser universalizadas em favor das classes dominadas.

No ensino de histéria, assm como no ensino de um modo geral, ha duas

conjunturas condicionantes, as quais se somam na delimitagcéo do espaco de atuagdo
do professor: uma parte claramente fisica, objetiva, palpavel, visivel, representada

pelos sal&rios, pelas jornadas de trabalho, pelos curriculos, etc; e uma outra, para
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dém das evidéncias tenazes®’, representada pelas concepgdes ideoldgicas do
professor — concepcdo pedagdgica, concepcdo de histéria, concepcdo de homem,
concepcao de natureza, etc. Ambas as partes se somam, se complementam no sentido
de emoldurar o ensino de histéria. Para ser mais claro é possivel dizer o seguinte: o
exercicio do magistério em histéria estéd imerso num conjunto de condicionantes que
sdo determinantes para a postura tedrico- pedagdgica do professor e que lhe escapam
ao controle. E como se fosse uma moldura na qual o professor é enquadrado: a
explicitude da legislaco € um dos lados desta moldura; mais implicita e subjacente
esta aideologia dando existéncia a outra face.

A questéo central ainstigar esta pesquisa foi procurar perceber quanto é
possivel ao professor de histria autonomizar sua pratica profissional, se o professor
de histéria opta por uma concepcdo de educacdo, se esta opgcdo € consciente, se,
igualmente, o professor opta por uma concepcdo de historia e tém consciéncia desta
opcdo. As respostas encontradas apontam principamente para classicos como
Althusser e Gramsci. Naguilo que diz respeito as concepcdes de Historia, os
professores, apesar de inflacionarem em seus discursos expressdes como “Nova
Historia” e “histéria renovada’, revelam uma prética informada por uma concepgdo
de tempo linear e progressista e que se baseia naidéia de que o objeto da histdria séo
fatos encadeados e concatenados. Do ponto de vista das expectativas quanto aos

resultados sociais de sua atuacdo, os professores revelam uma fé na capacidade do

ensino de histéria como elaborador e socializador de um senso critico que pode vir a

transformar arealidade social.

97 Cf. ALTHUSSER, Louis. Op. Cit.
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Positivamente, o trabalho constatou que o par professor/aluno passou por
uma redefinicdo dos lgares sociais de cada um dos polos, deixando o professor,
ainda que numa atitude subjetiva e ndo raras vezes isolada, de ser o centro da A¢éo
Pedagdgica. E fato que evidéncias tradicionais de formagio — como os curriculos — e
de atuacdo — como os sal&rios, a carga horéria e a proletarizacdo dos professores —
mantém no ensino de histéria referéncias tradicionais, mas a pesquisa indicou que
estas evidéncias estdo francamente em crise, mercé ndo apenas da renovagdo
paradigmética no campo da histéria, mas da prépria necessidade da industria cultural
deir se redefinindo ndo apenas do ponto de vista pedagdgico como mercadol bgico.

De negativo, percebeu-se, que o0 ensino de histéria, numa perspectiva de
hierarquizacdo das disciplinas, ou, para dizer de outro modo, no ambito da “ordem
das disciplinas’®, ocupa ainda uma posicdo secundéria no imaginério de pais, alunos,

gestores escolares e, até, ainda que raramente, de professores.

98 Cf. Texto de Alfredo Veiga Neto lido perante a banca examinadora, na sessio de defesa
de tese de doutorado, em 2 de outubro de 1996 (FACED/UFRGS). Porto Alegre.
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ANexos



QUESTIONARIOS

TEMA | - Quem éo professor de historia ?

1- Nome

2- Escolas onde trabal ha:

3- Formagéo Profissional
1. Curso superior:
I nstituicéo:
Ano de conclusdo
2. PoOs Graduagéo:
I nstituicdo:

Curso:
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Ano de Conclusao:

3- Ha quanto tempo voceé é professor de Historia?

4- Quais os ultimos cursos de reciclagem que voceé frequentou?

5- Informe sua carga-horariasemanal exclusivamente em sala de aula:

6- Informe sua carga-horaria semanal exclusivamente em horarios pedagdgicos:

7- Como voceé utiliza os horarios pedagdgicos ?

8- Informe as escolas em que vocé trabalha

a) Publicas:

b) Privadas:

09 — Informe o nimero de alunos que vocé tem sob sua responsabilidade:

11- Informe suarelagdo com o magistério de Historia

1. E de exclusividade, ndo tendo outra ocupagdo ? (S/N)
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2. Além de dar aulas, ocupa funcéo burocrética na &rea de educacéo?
(SIN) Quad ?

3. Além de dar aulas exerce atividades no comércio, na indlstria &ou nos
Servigos ? (S/N) Qua ?

4. Além de dar aulas presta algum outro tipo de servico ndo especificado
neste questionario ? (S/N) Qual ?

TEMA 11 - Como o professor se posiciona frente a histéria e seu ensino ?

1- Como vocé define a histéria ?

2- Qud é o objeto da histéria ?

3- Qual € o papel socia do historiador ?

4- Para que serve a histéria ensinada nas escolas ?

5- Como vocé concebe o tempo historico ?
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6- O que & documento histérico ?

7- Do ponto de vista tedrico- metodol 6gico, como vocé se auto-define?

8- Na sua opinido, quais sdo as principais tendéncias que informam atualmente a prética

historiografica?

9- Exponha sua opini&o sobre o papel do livro didatico

10- Vocé plangja sua prética pedagogica de que modo (Plano de aula, plano de curso,

plangjamento mensal. etc.) ?

11- Informe os critérios que vocé utiliza para a escolha do livro didético:

12- Informe 0 seu conceito de avaliagdo

13- Informe sua opini&o sobre os chamados “ paradidéticos’

14- Informe os livros — didaticos e paradidéticos - , por série e por escola, que vocé adotou

para 0 ano letivo de 2002.
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Baixar livros de Literatura de Cordel
Baixar livros de Literatura Infantil
Baixar livros de Matematica

Baixar livros de Medicina

Baixar livros de Medicina Veterinaria
Baixar livros de Meio Ambiente
Baixar livros de Meteorologia
Baixar Monografias e TCC

Baixar livros Multidisciplinar

Baixar livros de Musica

Baixar livros de Psicologia

Baixar livros de Quimica

Baixar livros de Saude Coletiva
Baixar livros de Servico Social
Baixar livros de Sociologia

Baixar livros de Teologia

Baixar livros de Trabalho

Baixar livros de Turismo
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